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ОБЩИЕ ПОЛОЖЕНИЯ
Основная образовательная программа дошкольного образования дошкольной образовательной организации (далее – Программа) разработана:
· в соответствии с Федеральным законом от 29 декабря 2012 г. № 273–ФЗ «Об образовании в Российской Федерации»,  требованиями федерального государственного образовательного стандарта дошкольного образования[footnoteRef:1] (ФГОС ДО, Стандарт); [1:  Приказ Министерства образования и науки Российской Федерации от 17 октября 2013 г. № 1155                      «Об утверждении федерального государственного образовательного стандарта дошкольного образования» (зарегистрирован в Минюсте России 14 ноября 2013 г., регистрационный № 30384), вступил в силу с 1 января 2014 года.] 

· с учетом примерной основной образовательной программы дошкольного образования (одобрена решением федерального учебно-методического объединения по общему образованию (протокол от 20 мая 2015 г. № 2/15)).
В Программе определяются цели и задачи образовательной деятельности, планируемые результаты освоения основной образовательной программы в виде целевых ориентиров дошкольного образования, а также содержание психолого–педагогической работы с детьми раннего и дошкольного возраста. 
Разработка и реализация основной образовательной Программы осуществляются образовательной организацией самостоятельно с учётом возрастных, индивидуальных психологических и физиологических особенностей детей дошкольного возраста.
В соответствии с требованиями Стандарта, при разработке Программы определяются продолжительность пребывания детей в образовательной организации, режим работы организации с учётом  объёма решаемых задач образовательной деятельности, предельная наполняемость групп. Образовательная организация может разрабатывать и реализовывать образовательные программы в группах с разной продолжительностью пребывания детей в течение суток, в том числе в группах кратковременного пребывания детей, группах полного и продлённого дня, группах круглосуточного пребывания, группах детей разного возраста (от 2 месяцев до 8 лет), включая разновозрастные группы.
Программа может реализовываться в течение всего периода пребывания детей в образовательной организации[footnoteRef:2]. [2:  См. п. 2.7. ФГОС ДО.
] 

Образовательная организация создает возможности для:
· предоставления информации об основной образовательной Программе семье и всем заинтересованным лицам, вовлечённым в образовательную деятельность, в том числе представителям общественности;
· поиска и использования взрослыми участниками образовательных отношений материалов, обеспечивающих реализацию основной образовательной программы, в том числе в информационной среде;
· обсуждения с родителями (законными представителями) детей вопросов, связанных с реализацией основной образовательной программы.
Содержание Программы, в соответствии с требованиями Стандарта, представляется  в трёх основных разделах: целевом, содержательном и организационном.

В целевом разделе определяются цели и задачи реализации Программы, принципы и подходы к её формированию, а также планируемые результаты освоения основной образовательной программы, конкретизирующие требования Стандарта к целевым ориентирам с учётом возрастных возможностей и индивидуальных различий (индивидуальных траекторий развития) детей, а также особенностей развития детей с ограниченными возможностями здоровья (ОВЗ). 
 Целевой раздел включает:
· пояснительную записку;
· планируемые результаты освоения основной образовательной программы.

В содержательном разделе раскрывается общее содержание Программы и описываются: 
· образовательная деятельность  по  пяти направлениям развития и образования ребёнка (образовательным областям) – социально-коммуникативному, познавательному, речевому, художественноэстетическому, физическому, в разнообразных видах детской деятельности и в разных формах организации образовательного процесса;
· способы и направления поддержки детской инициативы;
· описание образовательной деятельности по коррекции нарушений развития детей;
· особенности взаимодействия педагогического коллектива с семьями воспитанников.
Предусматривается, что часть основной образовательной Программы, формируемая участниками образовательных отношений, должна учитывать образовательные потребности, интересы и мотивы детей, членов их семей и педагогов. Часть Программы, формируемая участниками образовательных отношений, также учитывает особенности и приоритеты социально-экономического развития и особенности этнокультурной ситуации развития детей. 

В организационном разделе Программы описываются
· материально-техническое обеспечение основной образовательной программы;
· особенности организации развивающей предметно-пространственной среды и информационной образовательной среды;
· оснащенность образовательной организации учебно-методическими материалами и средствами обучения и воспитания;
· психолого-педагогические условия реализации основной образовательной программы;
· организационно-педагогические условия реализации основной образовательной программы (в том числе распорядок и режим дня, планирование психолого-педагогической работы), а также особенностей традиционных событий, праздников, мероприятий;
· кадровые условия реализации основной образовательной программы.
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1.1. Пояснительная записка
1.1.1. Единое образовательное пространство детства
Основная образовательная программа дошкольного образования (далее – ООП ДО, Программа) направлена на создание единого образовательного пространства детства, которое на основе принципов интеграции и адаптивности позволит обеспечить успешную социализацию каждого ребенка-дошкольника. 
Принцип интеграции реализуется через:
интеграцию содержания дошкольного образования (интеграцию содержания различных образовательных областей и специфических детских видов деятельности по освоению образовательных областей); 
интегративные качества личности ребенка как результат дошкольного образования, а также основа и единые целевые ориентиры базовой культуры ребенка дошкольного возраста;
интеграцию разных типов учреждений (дошкольного, общего, дополнительного образования, социокультурных центров, библиотек, клубов) и групп детей дошкольного возраста, предоставляющих различные возможности для развития детей дошкольного возраста и обеспечивающих позитивную социализацию детей.
Принцип адаптивности реализуется через:
адаптивность инфраструктуры системы дошкольного образования к различным образовательным потребностям детей дошкольного возраста, а также к изменяющимся потребностям семьи и общества к дошкольному образованию;
адаптивность предметно-развивающей среды каждого дошкольного учреждения к потребностям ребенка дошкольного возраста, обеспечивающей комфорт ребенка, сохранение и укрепление его здоровья, полноценное развитие;
адаптивность ребенка в пространстве дошкольного учреждения и окружающем социальном мире.   
1.1.2. Цели и задачи Программы
Целями  Программы являются:
· обеспечение возможностей  получения качественного дошкольного образования для каждого ребёнка; обеспечение каждому ребёнку равных с другими детьми возможностей для полноценного развития вне зависимости от местожительства, пола, национальной принадлежности, языка, социального статуса, психофизиологических и иных особенностей (в том числе ОВЗ);
· позитивная социализация и всестороннее полноценное  развитие детей на всех этапах проживания дошкольного детства в соответствии с их возрастными и индивидуальными особенностями и склонностями,  развитие способностей и творческого потенциала каждого ребёнка;
· формирование общей культуры детей, в том числе ценностей здорового образа жизни, развития их социальных, нравственных, эстетических, интеллектуальных, физических качеств, инициативности, самостоятельности и ответственности ребёнка, формирования предпосылок учебной деятельности[footnoteRef:3]; [3:  Подпункт 6) пункта 1.6 ФГОС дошкольного образования] 

· обеспечение преемственности целей, задач и содержания образования,   реализуемых в рамках образовательных программ дошкольного и начального общего образования.
Достижение поставленных целей предусматривает решение Организацией следующих задач:
· охрана и целенаправленное укрепление физического и психического здоровья детей, их эмоционального благополучия; 
· формирование у детей устойчивых позитивных представлений о ценности здорового образа жизни;
· формирование общей культуры детей на основе первичного усвоения ими представлений о духовно-нравственных и социокультурных ценностях, а также принятых в обществе правил и норм поведения в интересах человека, семьи, общества;
· формирование у каждого ребёнка устойчивой позитивной мотивации к ведущим видам детской деятельности на основе пробуждения интереса к объектам этой деятельности и самой деятельности как процессу;  
· развитие творческой активности детей и их позитивной социализации  на основе амплификации (обогащения) детского развития;
· развитие у детей способности к сотрудничеству, коммуникативной деятельности с учётом возрастных особенностей дошкольного детства;
· развитие форм речи и её функций, овладение дошкольниками навыками речевого общения на основе соответствующих возрасту форм совместной со взрослыми и самостоятельной деятельности;  
· профилактика и коррекция развития дошкольников, удовлетворение особых образовательных потребностей детей с ОВЗ; 
· предоставление каждому ребёнку (с учётом его индивидуальных особенностей и склонностей) возможностей самоутверждения, повышения самооценки в процессе формирования «Я-концепции»; 
· формирование социокультурной развивающей среды, соответствующей возрастным, индивидуальным психологическим и физиологическим особенностям детей;
· предоставление ребёнку возможностей выбора в игре, а также познавательной, исследовательской и других видах деятельности, в продолжение режимных моментов, в свободном времяпрепровождении; 
· поддержка инициативы детей в разных видах деятельности;
· создание условий развития ребенка, открывающих возможности для его позитивной социализации, его личностного развития, развития инициативы и творческих способностей на основе сотрудничества со взрослыми и сверстниками и соответствующим возрасту видам деятельности;
· создание развивающей образовательной среды, которая представляет собой систему условий социализации и индивидуализации детей[footnoteRef:4]; [4:  Пункт 2.4 ФГОС ДО ] 

· создание необходимых условий для реализации взаимодействия субъектов образовательных отношений, в котором должны быть соблюдены интересы ребёнка, педагога, родителей (законных представителей); 
· организация взаимодействия с семьями и их психолого-педагогической поддержки; повышение компетентности родителей (законных представителей) в вопросах развития и образования, охраны и укрепления здоровья детей. 

Особое значение в Программе уделяется реализации цели формирования общей культуры детей, определенной в новом Законе об образовании:
«Дошкольное образование направлено на формирование общей культуры, развитие физических, интеллектуальных, нравственных, эстетических и личностных качеств, формирование предпосылок учебной деятельности, сохранение и укрепление здоровья детей дошкольного возраста.
Образовательные программы дошкольного образования направлены на разностороннее развитие детей дошкольного возраста с учетом их возрастных и индивидуальных особенностей, в том числе достижение детьми дошкольного возраста уровня развития, необходимого и достаточного для успешного освоения ими образовательных программ начального общего образования, на основе индивидуального подхода к детям дошкольного возраста и специфичных для детей дошкольного возраста видов деятельности.»[footnoteRef:5]. [5:  Пункты 1 и 2 статьи 64 «Дошкольное образование» Федерального закона от 29 декабря 2012 г. № 273-ФЗ «Об образовании в Российской Федерации»] 

В Большом толковом словаре русского языка[footnoteRef:6] слово «культура» имеет несколько значений, соответствующих целям нового Закона об образовании и ФГОС дошкольного образования. Культура - это: [6:  Большой толковый словарь русского языка – СПб.: Норинт, 1998.] 

1. Совокупность достижений человеческого общества в производственной, общественной и духовной жизни.
2. Сфера человеческой деятельности, связанная с областью искусства, просветительской деятельностью и т.п. 
3. Высокий уровень развития какой-либо сферы человеческой деятельности или условий его жизни. 
4. Просвещённость, образованность, начитанность. 
5. Разведение, культивирование, возделывание.
Обобщая приведенные толкования и принимая во внимание цели и задачи дошкольного образования, возьмем за основу понимание культуры как возделывания человеком различных сфер своей деятельности на протяжении всей истории.


ПРОЕКТ






Культура – возделывание, 
то, что человечество возделывало 
в течение всей своей истории
Средства 
существования:
1. Продукты питания и их потребление (способы)
2. Одежда и способ ее ношения
3. Жилище и способы его эксплуатации
Среда 
обитания:
1. Гигиена среды обитания (воспитание потребности в гигиене)
2. Удобство и порядок среды обитания
3. Красота среды обитания
Возделывание 
способностей 
человека:
1. Homo sapiense – способность быть человеком разумным
2. Homo moralese – способность ориентироваться на  другого человека
3. Homo faber – способность быть человеком творящим, созидающим
Возделывание организма 
человека:
1. Гигиена
2. Здоровье
3. Выразительность частей человеческого тела - пластическая  выразительность
Возделывание взаимных 
отношений:
1. Поведенческие традиции (их возделывание, начиная с дошкольного возраста):
· Я никому не мешаю
· Ценность другого человека не должна пострадать
· Я всегда помогаю другим людям
· Я стараюсь быть естественным
2. Признание ценности другого человека
3. Признание ценности общества: только в обществе других людей хорошо видна индивидуальность каждого человека; и только в обществе других людей человек остается человеком
Уровень 
цивилизации 
как показатель культуры 
общества
Умение управлять собой, господство над натурой как показатель культуры 
общества и его членов 
Нравственность как показатель
культуры общества
и его членов
Субъектность среды обитания 
как показатель культуры 
общества
Духовность 
как показатель культуры 
общества







· 
Таким образом, направленность дошкольного образования на формирование общей культуры ребенка диктует естественное сочетание в образовательной программе детского сада познания детьми истории развития человеческого общества и формирования навыков существования в этом обществе, позитивной их социализации.
Помимо указанных выше задач, определенных Стандартом дошкольного образования, в Программе решаются общеразвивающие задачи и задачи развития ребенка младенческого, раннего и дошкольного возраста в соответствии с образовательными областями.
[bookmark: bookmark13]
Общеразвивающие задачи, решение которых осуществляется 
в ходе освоения всех образовательных областей:
· развитие психических процессов: внимания, восприятия, памяти, мышления, воображения;
· освоение позиции субъекта в детских видах деятельности;
· развитие мотивационно-потребностной сферы;
· формирование и развитие самопознания;
· развитие эмоционально-волевой регуляции, в том числе саморегуляции и самоконтроля;
· развитие творческих способностей.

Задачи развития детей в соответствии с образовательными областями
Задачи социальнокоммуникативного развития:
· усвоение норм и ценностей, принятых в обществе, включая моральные и нравственные ценности; 
· развитие общения и взаимодействия ребёнка со взрослыми и сверстниками; 
· становление самостоятельности, целенаправленности и саморегуляции собственных действий; 
· развитие социального и эмоционального интеллекта, эмоциональной отзывчивости, сопереживания; 
· формирование готовности к совместной деятельности со сверстниками; 
· формирование уважительного отношения и чувства принадлежности к своей семье и к сообществу детей и взрослых в Организации; 
· формирование позитивных установок к различным видам труда и творчества; 
· формирование основ безопасного поведения в быту, социуме, природе.

Задачи познавательного развития: 
· развитие интересов детей, любознательности и познавательной мотивации; 
· формирование познавательных действий, становление сознания; 
· развитие воображения и творческой активности; 
· формирование первичных представлений о себе, других людях, объектах окружающего мира, о свойствах и отношениях объектов окружающего мира (форме, цвете, размере, материале, звучании, ритме, темпе, количестве, числе, части и целом, пространстве и времени, движении и покое, причинах и следствиях и др.); 
· формирование первичных представлений о малой родине и Отечестве, представлений о социокультурных ценностях нашего народа, об отечественных традициях и праздниках, о планете Земля как общем доме людей, об особенностях её природы, многообразии стран и народов мира.

Задачи речевого развития: 
· овладение речью как средством общения и культуры; 
· обогащение активного словаря; 
· развитие связной, грамматически правильной диалогической и монологической речи; развитие речевого творчества; 
· развитие звуковой и интонационной культуры речи, фонематического слуха; 
· знакомство с книжной культурой, детской литературой, понимание на слух текстов различных жанров детской литературы; 
· формирование звуковой аналитико-синтетической активности как предпосылки обучения грамоте.

Задачи художественно-эстетического развития: 
· развитие предпосылок ценностно-смыслового восприятия и понимания произведений искусства (словесного, музыкального, изобразительного), мира природы; 
· становление эстетического отношения к окружающему миру; 
· формирование элементарных представлений о видах искусства; 
· восприятие музыки, художественной литературы, фольклора; стимулирование сопереживания персонажам художественных произведений; 
· реализация самостоятельной творческой деятельности детей (изобразительной, конструктивно-модельной, музыкальной и др.).

Задачи физического развития:  
· приобретение опыта в двигательной деятельности детей, в том числе связанной с выполнением упражнений, направленных на развитие таких физических качеств, как координация и гибкость; 
· приобретение опыта в видах деятельности детей, способствующих правильному формированию опорно-двигательной системы организма, развитию равновесия, координации движения, крупной и мелкой моторики обеих рук, а также с правильным, не наносящем ущерба организму, выполнением основных движений (ходьба, бег, мягкие прыжки, повороты в обе стороны); 
· формирование начальных представлений о некоторых  видах спорта; 
· овладение подвижными играми с правилами; 
· становление целенаправленности и саморегуляции в двигательной сфере; 
· становление ценностей здорового образа жизни, овладение его элементарными нормами и правилами (в питании, двигательном режиме, закаливании, при формировании полезных привычек и др.).
 
1.1.3. Методология.
Содержание Программы опирается прежде всего на методологию системно-деятельностного и культурно-исторического подходов, положенных в основу Стандарта, а также достижения отечественной и зарубежной науки в области педагогики, психологии, медицины.
В содержании Программы отражены важнейшие современные тенденции развития дошкольного образования:
· вариативность образования, позволяющая   учитывать, образовательные потребности, способности и состояние здоровья детей, а также социокультурную образовательную ситуацию;
· развитие у детей креативности, продуктивного, свободного, инновационного мышления, готовности к оригинальным, нестандартным решениям, творчеству, творческой активности;
· поддержка самостоятельности и инициативы детей, обеспечение позитивной социализации, формирование творческого поведения;
· исключение дублирования школьных форм образовательной деятельности;
· разноуровневость образования – организация образовательного процесса, обеспечивающего  возможность достижения на каждом возрастном этапе такого уровня развития, который соответствует возможностям и интересам ребенка;
· помощь детям с особенностями развития;
· адекватное психолого-педагогическое сопровождение, в том числе родителей (законных представителей);
· учёт в программном содержании и образовательной деятельности региональной специфики;
· обеспечение спектра возможностей для обучения педагогов новым технологиям работы с детьми.
1.1.4. Принципы, лежащие в основе программы
В Программе  реализуются обозначенные в Стандарте основные принципы дошкольного образования: 
1. Поддержка разнообразия детства,  сохранение уникальности и самоценности детства как важного этапа общего развития человека; полноценное проживание ребёнком всех этапов детства (младенческого, раннего, дошкольного возрастов), амплификация (обогащение) детского развития.  
1. Уважение личности ребёнка; осуществление образовательной деятельности на основе индивидуальных особенностей каждого ребёнка, создание условий, при которых сам ребёнок становится активным в выборе содержания  своего образования,  становится субъектом образования.  
1. Личностно-развивающий и гуманистический характер взаимодействия взрослых (родителей (законных представителей), педагогических и иных работников образовательной организации) и детей; сотрудничество детей и взрослых; признание ребёнка полноценным участником (субъектом) образовательных отношений.
1. Поддержка инициативы детей в разных видах деятельности.
1. Сотрудничество образовательной организации с семьёй.
1. Приобщение детей к социокультурным нормам, традиционным ценностям семьи, общества и государства.
1. Формирование познавательных интересов и познавательных действий ребёнка в разных видах деятельности.
1. Возрастная адекватность дошкольного образования (соответствие условий, требований, методов образования возрасту и особенностям развития детей).
1. Учёт этнокультурной ситуации развития детей, приоритет национальной толерантности.
1. Принцип преемственности, согласно которому программа обеспечивает преемственность дошкольного образования и начального общего образования. Преемственность обеспечивается через установлением преемственных результатов освоения программ дошкольного и начального общего образования, а также через единые подходы к формированию портрета выпускника.
При отборе содержания дошкольного образования в дошкольных образовательных организациях Программа учитывает принципы развивающего образования, научной обоснованности и практической применимости получаемых детьми знаний, умений и навыков, интеграции образовательных областей, комплексно-тематический принцип построения образовательного процесса:
Принцип развивающего образования, в соответствии с которым главной целью дошкольного образования является развитие ребенка. В этом контексте принимается как основополагающая позиция, сформулированная Л.С. Выготским: обучение ведет за собой развитие (обучение понимается нами широко, как целенаправленный, специально организованный процесс взаимодействия взрослого и ребенка, в котором и происходит передача взрослым и присвоение ребенком социального опыта). Применение принципа развивающего образования ориентирует педагогов на построение образования в зоне ближайшего развития ребенка.
Принцип научной обоснованности и практической применимости, согласно которому: 
· содержание программы должно соответствовать основным положениям возрастной психологии и дошкольной педагогики, при этом иметь возможность реализации в массовой практике дошкольного образования;
· отбор образовательного материала для детей учитывает не только зону их ближайшего развития, но также возможность применения полученной информации в практической деятельности детей.
Принцип интеграции содержания дошкольного образования в соответствии с возрастными возможностями и особенностями детей, спецификой и возможностями образовательных областей. Принцип интеграции связан с возрастными особенностями детей дошкольного возраста, когда:
· поведение и деятельность дошкольника представляют собой «еще недостаточно дифференцированное целое» (Выготский Л.С.) [footnoteRef:7]; [7:  Выготский Л.С. Собрание сочинений: В 6-ти т. Т.4. Детская психология / Под ред. Д.Б.Эльконина. – М.: Педагогика, 1984. – С. 376] 

· «схватывание» целого раньше частей, позволяет ребенку «сразу», интегрально видеть предметы глазами всех людей…» (Давыдов В.В.)[footnoteRef:8]; [8:  Давыдов В.В. Генезис развития личности в детском возрасте. // Вопросы психологии. 1992, № 1. – С. 25] 

· «прежде чем знание о целостности мира будет оформлено в системе теоретических понятий ребенка, он должен воссоздать подвижный интегральный образ действительности на уровне воображения» (Давыдов В.В., Кудрявцев В.Т.)[footnoteRef:9] [9:  Давыдов В.В., Кудрявцев В.Т. Развивающее образование: теоретические основания преемственности дошкольной и начальной школьной ступеней // Вопросы психологии. – 1997. № 1. – С. 9] 

Под интеграцией содержания дошкольного образования понимается состояние (или процесс, ведущий к такому состоянию) взаимосвязанности, взаимопроникновения и взаимодополнения отдельных образовательных областей, обеспечивающее целостность образовательного процесса. В реализации ФГОС ДО принцип интеграции остается актуальным в соответствии с положением Стандарта, согласно которому «Обязательная часть Программы (основной образовательной программы дошкольного образования) предполагает комплексность подхода, обеспечивая развитие детей во всех пяти взаимодополняющих образовательных областях»[footnoteRef:10].  [10:  Пункт 2.9 ФГОС ДО.] 

Принцип интеграции реализуется через:
· интеграцию содержания дошкольного образования (интеграцию содержания различных образовательных областей и специфических детских видов деятельности по освоению образовательных областей); 
· интегративные качества личности ребенка как результат дошкольного образования, а также основа и единые целевые ориентиры базовой культуры ребенка дошкольного возраста;
· интеграцию разных типов учреждений (дошкольного, общего, дополнительного образования, социокультурных центров, библиотек, клубов) и групп детей дошкольного возраста, предоставляющих различные возможности для развития детей дошкольного возраста и обеспечивающих позитивную социализацию детей.
Комплексно-тематический принцип построения образовательного процесса означает объединение комплекса различных видов специфических детских деятельностей вокруг единой «темы» при организации воспитательно-образовательного процесса. 
Комплексно-тематический принцип актуален при реализации Программы в силу уже приведенного выше пункта 2.9 ФГОС ДО, согласно которому обязательная часть Программы предусматривает комплексность подхода при реализации образовательных областей.
В качестве «тем» могут выступать «организующие моменты», «тематические недели», «события», «реализация проектов», «сезонные явления в природе», «праздники», «традиции». 
Реализация комплексно-тематического принципа построения образовательного процесса тесно взаимосвязана с интеграцией детских деятельностей.
Принцип учета возрастных и индивидуальных особенностей развития детей. Возрастные особенности современного ребенка-дошкольника отражены в следующем подразделе пояснительной записки.
Принцип системности в отборе и предоставлении образовательного материала, интеграция задач познавательного, речевого, социально-коммуникативного, художественно-эстетического и физического развития дошкольников и обогащение содержания образования.

1.1.5. Значимые для разработки программы характеристики
1.1.5.1. Возрастные характеристики детей раннего и дошкольного возраста
Ребенок в возрасте от 1 года до 2 лет
Второй год жизни характеризуется тем, что ребенок начинает говорить, ходить, овладевает простыми способами действий с предметами. У него формируются сложные и важные функции мозга, складывается характер, формируется поведение. Малыш еще не может обойтись без помощи взрослого, но уже гораздо самостоятельнее младенца; у него возникают собственные желания, стремление их выразить, сделать понятными для взрослого.
1) Выделяются ведущие взаимосвязанные линии развития, влияющие на личностное формирование ребенка: понимание речи взрослого, развитие активной речи; сенсорное развитие; развитие предметной игры и действий с предметами; развитие движений; развитие навыков самостоятельности; развитие двигательной активности.
2) Сензитивный период в развитии речи. Речевое развитие протекает очень интенсивно. Растут возможности ребенка в понимании речи взрослого. На основе ее восприятия увеличивается сначала пассивный, а затем активный словарь ребенка. В связи с этим важна активная речевая позиция взрослого, когда он речью сопровождает свои действия и действия ребенка, дает словесную характеристику предметам ближайшего окружения.
К концу второго года жизни речь ребенка становится средством общения с окружающими, речь взрослого – важным средством воспитания ребенка.
3) Развитие действий с предметами: от различных манипуляций с предметами (в начале второго года жизни) и ознакомления с их свойствами к осмысленным действиям по сравнению и сопоставлению (ребенок «мыслит» в действии); от отобразительных действий с предметами к подражательной сюжетной игре. В игре формируется наглядно-действенное мышление: развивается способность использования предметов-заместителей, воображаемых предметов, через подражание действиям взрослого ребенок учится переносить свои действия в другие игровые ситуации.
4) Начинается формирование культурно-гигиенических навыков: ребенок отучается от памперсов и приучается к горшку (к концу второго года жизни – к туалету); учится самостоятельно мыть и вытирать руки, умывать лицо; учиться одеваться.
5) В развитии основных движений необходимо учитывать анатомо-физиологические особенности ребенка (сравнительно короткие ноги, большая голова и длинное туловище). Главная задача в развитии основных движений – научить детей приспосабливать свои действия к воспринимаемым свойствам предметов, к их форме, величине, положению в пространстве.
6) В социально-коммуникативном развитии детей следует учитывать их возможность освоить некоторые правила поведения, подчиняться требованиям взрослого. На втором году жизни появляется интерес ребенка к сверстникам, он стремится играть рядом, делает попытки включиться в игровые действия других детей.
Ребенок в возрасте от 2 до 3 лет
1) Интенсивное физическое развитие ребенка: совершенствуется скоординированность движений, обогащается опыт двигательной деятельности. 
2) Формирование речи детей:
Развитие понимания речи других детей: ребенок понимает смысл слов, относящихся к тому, что повседневно его окружает, что лично его касается, что связано с его переживаниями. С ребенком можно говорить уже не только о данном моменте, но и о прошлом, и в какой-то мере о будущем. Возрастает воспитательное значение речи взрослого.
Развитие активной речи: интенсивное обогащение словаря детей названиями объектов окружающего мира, их свойств и действий (действий с ними). Развивающаяся речь влияет на развитие психики ребенка. Ребенок задает много вопросов, что отражает развитие познавательной потребности. Требуется внимательное отношение взрослых к этим вопросам.
3) Дальнейшее сенсорное развитие ведет к значительным изменениям в ориентировочно-познавательной деятельности. Развивается новый вид деятельности – наблюдение, оно играет, при грамотном руководстве со стороны взрослого, ведущую роль в познании ребенком окружающего мира. 
4) Формирование детской деятельности: предметной деятельности (занятия с пирамидками, матрешками, мозаикой); сюжетных игр (игра с куклой); наблюдений; рассматривания картинок, книг; элементов трудовой деятельности (самостоятельная еда, одевание, уборка игрушек); игр со строительным материалом; начал изобразительной деятельности (лепка и рисование).
5) В процессе деятельности у ребенка начинает складываться определенное отношение к окружающим его людям и явлениям, а в соответствии с этим – поведение. Все положительные формы поведения уже вполне доступны детям этого возраста, и их надо формировать. 
6) Развитие эмоций и чувств детей. Они проявляют удовольствие, радость и огорчение, страх, смущение, чувство привязанности, обиды.
7) Развитие самостоятельности во всех сферах жизни и деятельности ребенка: совершенствуются навыки самообслуживания; игры, организованной учебной деятельности, простейшей трудовой деятельности.
Ребенок в возрасте от 3 до 4 лет
1) Кризис 3 лет: отделение ребенка от взрослого, желание действовать самостоятельно противоречит ограниченным возможностям ребенка.
2) Эмоциональное развитие характеризуется проявлениями любви к близким, привязанности к воспитателю, доброжелательного отношения к окружающим, сверстникам. Ребёнок способен к эмоциональной отзывчивости — он может сопереживать, утешать сверстника, помогать ему, стыдиться своих плохих поступков, хотя эти чувства неустойчивы. 
3) Усвоение норм и правил поведения, связанных с определенными разрешениями и запретами.
4) Начало усвоения гендерных ролей. Ребенок имеет первоначальные представления о своей гендерной принадлежности.
5) Развиваются и совершенствуются навыки самообслуживания – самостоятельно есть, одеваться, раздеваться, умываться, пользоваться носовым платком, расчёской, полотенцем, отправлять свои естественные нужды.
6) Благоприятный возраст для начала целенаправленной работы по формированию физических качеств (скоростных, силовых, координации, гибкости, выносливости).
7) При правильно организованном развитии на четвертом году жизни должны быть сформированы сенсорные эталоны. 
8) Развитие психических процессов
Внимание непроизвольно. Однако его устойчивость проявляется по-разному. Обычно малыш может заниматься в течение 10—15 мин, но привлекательное занятие длится достаточно долго, и ребёнок не переключается на что-то ещё и не отвлекается.
Память непосредственна, непроизвольна и имеет яркую эмоциональную окраску. Дети сохраняют и воспроизводят только ту информацию, которая остаётся в их памяти без всяких внутренних усилий (легко заучивая понравившиеся стихи и песенки, ребёнок из пяти-семи специально предложенных ему отдельных слов, обычно запоминает не больше двух-трёх). Положительно и отрицательно окрашенные сигналы и явления запоминаются прочно и надолго. 
Мышление является наглядно-действенным: малыш решает задачу путём непосредственного действия с предметами (складывание матрёшки, пирамидки, мисочек, конструирование по образцу и т. п.). В наглядно-действенных задачах ребёнок учится соотносить условия с целью, что необходимо для любой мыслительной деятельности.
Воображение только начинает развиваться, и прежде всего это происходит в игре. Малыш действует с одним предметом и при этом воображает на его месте другой: палочка вместо ложечки, камешек вместо мыла, стул — машина для путешествий и т. д. 
9) Общение: ребенок чаще и охотнее вступает в общение со сверстниками ради участия в совместной игре или продуктивной деятельности. Главное средство общения со взрослыми и сверстниками – речь.
10) В ситуации взаимодействия со взрослым продолжает формироваться интерес к книге и литературным персонажам.
11) Детская деятельность:
Игра. Дети овладевают способами игровой деятельности – игровыми действиями с игрушками и предметами-заместителями, приобретают первичные умения ролевого поведения. Сюжеты игр простые, неразвёрнутые, содержащие одну-две роли. Неумение объяснить свои действия партнёру по игре, договориться с ним, приводит к конфликтам, которые дети не в силах самостоятельно разрешить. Конфликты чаще всего возникают по поводу игрушек. Постепенно (к 4 годам) ребёнок начинает согласовывать свои действия, договариваться в процессе совместных игр, использовать речевые формы вежливого общения. Мальчики в игре более общительны, отдают предпочтение большим компаниям, девочки предпочитают тихие, спокойные игры, в которых принимают участие две-три подруги.
Развитие трудовой деятельности в большей степени связано с освоением процессуальной стороны труда (увеличением количества осваиваемых трудовых процессов, улучшением качества их выполнения, освоением правильной последовательности действий в каждом трудовом процессе). 
Интерес к продуктивной деятельности неустойчив. Замысел управляется изображением и меняется по ходу работы, происходит овладение изображением формы предметов. Работы схематичны, детали отсутствуют — трудно догадаться, что изобразил ребёнок.
Музыкально-художественная деятельность детей носит непосредственный и синкретический характер. Восприятие музыкальных образов происходит в синтезе искусств при организации практической деятельности (проиграть сюжет, рассмотреть иллюстрацию и др.). Начинает проявлять интерес и избирательность по отношению к различным видам музыкально-художественной деятельности (пению, слушанию, музыкально-ритмическим движениям).  
Ребенок в возрасте от 4 до 5 лет
1) Ребенок пока не осознает социальные нормы и правила поведения, но у них начинают складываться обобщенные представления о том, как надо или не надо себя вести.
2) Навыки самообслуживания. Ребенок хорошо осваивает алгоритм процессов умывания, одевания, купания, приёма пищи, уборки помещения. Он знают и использует по назначению атрибуты, сопровождающие эти процессы: мыло, полотенце, носовой платок, салфетку, столовые приборы. Уровень освоения культурно-гигиенических навыков таков, что дети свободно переносят их в сюжетно-ролевую игру.
3) Ребенок имеют дифференцированное представление о собственной гендерной принадлежности, аргументирует её по ряду признаков, проявляет стремление к взрослению в соответствии с адекватной гендерной ролью.
4) Развивается моторика: как крупная (освоение основных движений), так и мелкая (нанизывание бусин, начала штриховки).
5) Продолжается освоение сенсорных эталонов. Ребенок хорошо владеет представлениями об основных цветах, геометрических формах и отношениях величин. Ребёнок уже может произвольно наблюдать, рассматривать и искать предметы в окружающем его пространстве. При обследовании несложных предметов он способен придерживаться определённой последовательности: выделять основные части, определять их цвет, форму и величину, а затем — дополнительные части. 
6) Развитие психических процессов:
Восприятие постепенно становится осмысленным, целенаправленным и анализирующим.
Мышление связано с действиями, но связь уже не является такой непосредственной, как раньше. Во многих случаях не требуется практического манипулирования с объектом, но во всех случаях ребёнку необходимо отчётливо воспринимать и наглядно представлять этот объект. Мышление протекает в форме наглядных образов, следуя за восприятием.
Внимание становится все более устойчивым. В деятельности ребёнка появляется действие по правилу – первый необходимый элемент произвольного внимания. Именно в этом возрасте дети начинают активно играть в игры с правилами: настольные (лото, детское домино) и подвижные (прятки, салочки).
Память интенсивно развивается. В 5 лет ребенок способен запомнить 5-6 предметов из 10-15 изображенных на предъявляемых ему картинках.
Воображение преимущественно репродуктивное, воссоздающее образы, которые передаются в стихах, рассказах взрослого, встречаются в мультфильмах, книгах.
7) Развитие инициативности и самостоятельности – прежде всего в общении. Со взрослыми от эмоционального общения ребенок переходит к конструктивному, необходимому с целью получения новой информации познавательного характера. У детей наблюдается потребность в уважении взрослых, их похвале, поэтому на замечания взрослых ребёнок пятого года жизни реагирует повышенной обидчивостью. Общение со сверстниками по-прежнему тесно переплетено с другими видами детской деятельности (игрой, трудом, продуктивной деятельностью), однако уже отмечаются и ситуации чистого общения.
8) Речь. Развивается словотворчество. Речь обогащается сравнениями и эпитетами. Ребенок умеет согласовывать слова в предложении и способен к элементарному обобщению, объединяя предметы в видовые категории, называет различия между предметами близких видов. Речь становится более связной и последовательной. С помощью воспитателя дети могут пересказывать короткие литературные произведения, рассказывать по картинке, описывать игрушку, передавать своими словами впечатления из личного опыта.
9) При активной позиции взрослых чтение может стать устойчивой потребностью.
10) Деятельность:
Игровая деятельность. В игре ребенок называет свою роль, действует в соответствии с ней, понимает условность принятых ролей. Происходит разделение игровых и реальных взаимоотношений. Растет привлекательность совместных игр со сверстниками. 
В трудовой деятельности активно развиваются целеполагание и контрольно-проверочные действия на базе освоенных трудовых процессов. Это значительно повышает качество самообслуживания, позволяет ребенку осваивать хозяйственно-бытовой труд и труд в природе. 
В музыкально-художественной и продуктивной деятельности ребенок эмоционально откликается на художественные произведения, произведения музыкального и изобразительного искусства, в которых с помощью образных средств переданы различные эмоциональные состояния людей, животных. 
Изобразительная деятельность: в рисунках появляются детали; замысел рисунка может изменяться по ходу изображения; ребенок владеет простейшими техническими умениями и навыками. Изменяется композиция рисунков: от хаотичного расположения штрихов, мазков, форм ребенок переходят к фризовой композиции – располагает предметы ритмично в ряд, повторяя изображения по нескольку раз.
Конструктивная деятельность: конструирование начинает носить характер продуктивной деятельности – ребенок замысливает будущую конструкцию и осуществляет поиск способов исполнения замысла.
Ребенок в возрасте от 5 до 6 лет
1) В социальном развитии ребенок стремится познать себя и другого человека как представителя социума, начинает осознавать связи и зависимости в социальном поведении и взаимоотношениях людей.
В поведении происходят качественные изменения – формируется возможность саморегуляции т.е. дети начинают предъявлять к себе те требования, которые раньше предъявлялись им взрослыми. Так они могут, не отвлекаясь на более интересные дела, доводить до конца малопривлекательную работу (убирать игрушки, наводить порядок в комнате и т. п.). Это становится возможным благодаря осознанию детьми общепринятых норм и правил поведения и обязательности их выполнения. Ребенок эмоционально переживает не только оценку его поведения другими, но и соблюдение им самим норм и правил, соответствие его поведения своим морально-нравственным представлениям. Однако соблюдение норм (дружно играть, делиться игрушками, контролировать агрессию и т. д.), как правило, в этом возрасте возможно лишь во взаимодействии с теми, кто наиболее симпатичен, с друзьями.
2) Изменяются представления ребенка о себе, они включают на только характеристики ребенка в настоящем времени, но и те качества, которыми он хоте бы обладать в будущем. В характеристиках «будущего ребенка» проявляются усваиваемые детьми этические нормы.
3) Формируется система первичной гендерной идентичности. Ребенок имеет дифференцированные представления о своей гендерной принадлежности по существенным признакам (женские и мужские качества, особенности проявления чувств, эмоций, специфика гендерного поведения).
4) Общение. Общение детей становится менее ситуативным. Они охотно рассказывают о том, что с ними произошло: где были, что видели и т. д. Дети внимательно слушают друг друга, эмоционально сопереживают рассказам друзей.
5) Кругозор ребенка достаточно широк: он обладает большим запасом знаний об окружающем мире, которые необходимо использовать в специально организованной образовательной деятельности для формирования субъектной позиции ребенка.
6) Речь. Правильное произношение звуков – норма. Ребенок свободно использует средства интонационной выразительности. Ребенок активно употребляет обобщающие слова, синонимы, антонимы, оттенки значений слов, многозначные слова. Словарь активно пополняется существительными, обозначающими названия профессий, социальных учреждений (библиотека, почта, универсам, спортивный клуб и т. д.); глаголами, обозначающими трудовые действия людей разных профессий, прилагательными и наречиями, отражающими качество действий, отношение людей к профессиональной деятельности. Ребенок может использовать в речи сложные случаи грамматики: несклоняемые существительные, существительные множественного числа в родительном падеже, следовать орфоэпическим нормам языка; способны к звуковому анализу простых трёхзвуковых слов. Ребенок учится самостоятельно строить игровые и деловые диалоги, осваивая правила речевого этикета, пользоваться прямой и косвенной речью.  
7) Развитие психических процессов:
Внимание становится более устойчивым и произвольным. Ребенок может заниматься не очень привлекательным, но нужным делом в течение 20—25 мин вместе со взрослым. Он способен действовать по правилу, которое задаётся взрослым (отобрать несколько фигур определённой формы и цвета, найти на картинке изображения предметов и заштриховать их определённым образом).
Восприятие. Развивается целенаправленность и осмысленность восприятия, а также его  анализирующая функция.
Объем памяти изменяется не существенно, но улучшается ее устойчивость. Для запоминания ребенок может использовать несложные приемы и средства (карточки или рисунки).
Мышление. Ведущее значение приобретает наглядно-образное мышление, которое позволяет ребенку решать более сложные задачи с использованием обобщенных наглядных средств (схем, чертежей и пр.) и обобщенных представлений о свойствах различных предметов и явлений.
Воображение. Ребенок овладевает активным (продуктивным) воображением. Воображение начинает приобретать самостоятельность, отделяется от практической деятельности и предваряет ее. Образы воображения значительно полнее и точнее воспроизводят действительность. Ребёнок чётко начинает различать действительное и вымышленное. Действия воображения — создание и воплощение замысла — начинают складываться первоначально в игре. Это проявляется в том, что прежде игры рождается её замысел и сюжет. Постепенно дети приобретают способность действовать по предварительному замыслу в конструировании и рисовании.
8) Деятельность:
Игра. В игровом взаимодействии существенное значение начинает занимать совместное обсуждение правил игры, которые дети стремятся соблюдать и контролировать их соблюдение партнерами по игре. Согласование действий, распределение обязанностей у детей чаще всего возникает ещё по ходу самой игры. Усложняется игровое пространство. Игровые действия становятся разнообразными.
Коммуникация. Расширяются возможности речевого общения. Развивающиеся речевые умения расширяют круг общения детей. Оно становится неситуативным.
Трудовая деятельность. Активно развиваются планирование и самооценивание трудовой деятельности. Освоенные ранее виды детского труда выполняются качественно, быстро, осознанно.
Музыкально-художественная деятельность. Формируются начальные представления о видах и жанрах музыки, устанавливаются связи между художественным образом и средствами выразительности. Формируются эстетические оценки и суждения, обосновываются музыкальные предпочтения. Совершенствуется качество музыкальной деятельности. Творческие проявления становятся более осознанными и направленными (образ, средства выразительности продумываются и сознательно подбираются детьми).
Продуктивная деятельность: замысел ведет за собой изображение. Развитие мелкой моторики способствует совершенствованию техники художественного творчества.
Конструктивная деятельность. Ребенок конструирует по условиям, заданным взрослым, но уже готов к самостоятельному творческому конструированию из разных материалов. У него формируются обобщённые способы действий и обобщённые представления о конструируемых ими объектах. 
Ребенок в возрасте 6-7 лет
В целом ребёнок 6—7 лет осознаёт себя как личность, как самостоятельный субъект деятельности и поведения.
1) Ребенок способен совершать позитивный нравственный выбор не только в воображаемом плане, но и в реальных ситуациях.
2) Сформирована произвольная регуляция поведения. В ее основе лежат не только усвоенные или заданные извне правила и нормы. Поведение ребенка начинает регулироваться также его представлениями о том, что хорошо и что плохо. С развитием морально-нравственных представлений напрямую связана и возможность эмоционально оценивать свои поступки. Ребёнок испытывает чувство удовлетворения, радости, когда поступает правильно, хорошо, и смущение, неловкость, когда нарушает правила, поступает плохо. Общая самооценка детей представляет собой глобальное, положительное недифференцированное отношение к себе, формирующееся под влиянием эмоционального отношения со стороны взрослых.
3) Происходят существенные изменения в эмоциональной сфере ребенка. С одной стороны, у детей этого возраста более богатая эмоциональная жизнь, их эмоции глубоки и разнообразны по содержанию. С другой стороны, они более сдержанны и избирательны в эмоциональных проявлениях. Продолжает развиваться способность детей понимать эмоциональное состояние другого человека (сочувствие) даже тогда, когда они непосредственно не наблюдают его эмоциональных переживаний. К концу дошкольного возраста у них формируются обобщённые эмоциональные представления, что позволяет им предвосхищать последствия своих действий. Это существенно влияет на эффективность произвольной регуляции поведения.
4) Общение.
Общение со взрослым. Ребенок по-прежнему нуждается в доброжелательности,  уважении взрослого, в сотрудничестве с ним.  Расширяется круг интересов ребенка в общении, он старается как можно больше узнать о взрослом, его работе, жизни. Ребенок становится более инициативным и свободным в общении.
Общение со сверстниками. Избирательные отношения между детьми становятся более устойчивыми, зарождается детская дружба. Дети охотно делятся своими впечатлениями, высказывают суждения о событиях и людях, расспрашивают других о том, где они были, что видели и т. п., т. е. участвуют в ситуациях чистого общения, не связанных с осуществлением других видов деятельности. При этом они могут внимательно слушать друг друга, эмоционально сопереживать рассказам друзей. Дети продолжают активно сотрудничать, вместе с тем у них наблюдаются и конкурентные отношения — в общении и взаимодействии они стремятся в первую очередь проявить себя, привлечь внимание других к себе. Однако у них есть все возможности придать такому соперничеству продуктивный и конструктивный характер и избегать негативных форм поведения.
5) Ребенок владеет обобщенными представлениями о своей гендерной принадлежности. Ребенок начинает осознанно выполнять правила поведения, соответствующие гендерной роли в быту, общественных местах, в общении и т. д., владеет различными способами действий и видами деятельности, доминирующими у людей разного пола, ориентируясь на типичные для определённой культуры особенности поведения мужчин и женщин; осознают относительность мужских и женских проявлений. Ребенок определяет перспективы своего взросления в соответствии с гендерной ролью.
6) Развитие моторики.
Крупная моторика. Ребенок самостоятельно использует двигательный опыт, расширяются его представления о своих физических возможностях. Совершенствуются ходьба и бег, прыжки, в движениях появляется гармония. По собственной инициативе дети могут организовывать подвижные игры и простейшие соревнования со сверстниками.
7) Кругозор ребенка достаточно широк: расширяются его представления о форме, цвете, величине предметов. Ребенок целенаправленно, последовательно обследует внешние признаки предметов, ориентируясь не на единичные признаки, а на весь комплекс признаков.
8) Речь. Речевые умения позволяют ребенку полноценно общаться с разным контингентом людей (взрослыми и сверстниками, знакомыми и незнакомыми). Ребенок не только правильно произносят, но и хорошо различают фонемы (звуки) и слова. Он успешно образовывает сложные грамматические формы существительных, прилагательных, глаголов. В своей речи ребенок всё чаще использует сложные предложения (с сочинительными и подчинительными связями). Увеличивается словарный запас. Дети точно используют слова для передачи своих мыслей, представлений, впечатлений, эмоций, при описании предметов, пересказе и т. п. Наряду с этим существенно повышаются и возможности детей понимать значения слов. Они уже могут объяснить малоизвестные или неизвестные слова, близкие или противоположные по смыслу, а также переносный смысл слов (в поговорках и пословицах), причём детское понимание их значений часто весьма схоже с общепринятым. В процессе диалога ребёнок старается исчерпывающе ответить на вопросы, сам задаёт вопросы, понятные собеседнику, согласует свои реплики с репликами других. Активно развивается и другая форма речи — монологическая. Дети могут последовательно и связно пересказывать или рассказывать. В этом возрасте их высказывания всё более утрачивают черты ситуативной речи. 
9) Ребенок формируется как будущий самостоятельный читатель. Интерес к чтению становится все более устойчивым. 
10) Развитие психических процессов:
Существенно увеличивается устойчивость непроизвольного внимания, он меньше отвлекается. Однако еще не способен управлять произвольным вниманием.  Сосредоточенность и длительность деятельности ребенка зависит от привлекательности этой деятельности.
Восприятие. Развивается целенаправленность и осмысленность восприятия, а также его  анализирующая функция.
Объем памяти увеличивается. Это позволяет непроизвольно, без специально поставленной цели запоминать достаточно большой объем информации. Но развивается и умение запоминать специально, то есть произвольная память. Ребенок может использовать специальные приемы запоминания: повторение, проговаривание, упорядочивание запоминаемых объектов по группам, отнесение к определенной категории, установление логических связей. 
Мышление. Продолжает развиваться наглядно-образное мышление, которое позволяет ребенку решать сложные задачи с использованием обобщенных наглядных средств (схем, чертежей и т.п.) и обобщенных представлений об окружающем мире.  
Воображение становится богаче и оригинальнее, а с другой стороны – более логичным и последовательным. В продуктах воображения прослеживаются объективные закономерности действительности. Развитие способности к продуктивному творческому воображению нуждается в целенаправленном руководстве со стороны взрослого.
11) Деятельность:
Игра. Ребенок способен отражать в игре достаточно сложные социальные события. Игра может стать многосюжетной. Ребенок может брать на себя две роли, переходя от исполнения одной к другой. Ребенок вступает во взаимодействие со сверстниками, исполняя в игре как главную, так и второстепенную роль. 
Коммуникация: Речевые умения позволяют ребенку полноценно общаться с разным контингентом людей (взрослыми и сверстниками, знакомыми и незнакомыми).
Самообслуживание. Ребенок уверенное владеет культурой самообслуживания – он может самостоятельно обслужить себя, обладает полезными привычками, элементарными навыками личной гигиены; определяет состояние своего здоровья (здоров он или болен), а также состояние здоровья окружающих; может назвать и показать, что именно у него болит, какая часть тела, какой орган; владеет культурой приёма пищи; одевается в соответствии с погодой, не переохлаждаясь и не утепляясь чрезмерно.
Трудовая деятельность. Активно развиваются планирование и самооценивание трудовой деятельности. Освоенные ранее виды детского труда выполняются качественно, быстро, осознанно.
Музыкально-художественная деятельность. Ребенок стремится получить знания о видах и жанрах музыкального искусства, он способен понимать художественный образ, эстетически оценивать результат музыкально-художественной деятельности.
Продуктивная деятельность: характеризуется большой самостоятельностью в определении замысла работы, сознательном выборе средств выразительности. Ребенок знает, что хочет изобразить, способен целенаправленно реализовывать свой замысел. Способен изображать все, что вызывает у него интерес. Изображение похоже на изображаемый предмет и включает множество деталей. Дети проявляют интерес к коллективным работам.
Конструктивная деятельность. Ребенок способен конструировать по схеме, фотографиям, заданным условиям, собственному замыслу постройки из разнообразного строительного материала, дополняя их архитектурными деталями; делать игрушки путём складывания бумаги в разных направлениях; создавать фигурки людей, животных, героев литературных произведений из природного материала. Дети проявляют интерес к коллективным работам.

[bookmark: _Toc406508580]1.1.5.2. Характеристики современной социокультурной среды развития ребенка дошкольного возраста
При разработке Программы большое значение имеют те внешние условия, в которых функционируют дошкольные образовательные организации, а именно современная социокультурная среда. Учет характеристик социокультурной среды позволяет учесть требования времени при отборе содержания дошкольного образования и проектировании образовательного процесса в дошкольной организации.
1. Для современного ребенка окружающий мир более открыт, границы его раздвигаются, дети знакомятся с большим количеством элементов окружающего мира, получают больше информации из самых разнообразных источников, становящихся все более доступными. К таким источникам информации относятся: телевидение, интернет, значительное число игр и игрушек. Она формируют определенные образцы поведения в сознании или в подсознании современного ребенка. Нередко это носит навязчивый, агрессивный характер, ослабляющий факторы сопротивляемости ребенка неблагоприятным факторам среды.
2. Окружающий мир характеризуется также определенной культурной неустойчивостью, вызванной смешиванием культур, стиранием культурных границ. Данный фактор воздействия сочетается с многоязычностью окружающей ребенка среды. В результате уже на ранних этапах развития ребенка его окружают разные образцы поведения и разные образцы отношения к окружающему миру. Нередко такие образцы противоречат друг другу, кроме того, некоторые из них могут быть агрессивны, догматичны, отличаться нетерпимостью. Это может вызвать у ребенка внутренний конфликт. 
3. Окружающая ребенка среда непрерывно изменяется и усложняется с технологической точки зрения. Нередко ребенок воспринимает технологические новшества быстрее и органичнее, чем взрослые. Это нарушает устоявшуюся традиционную схему передачи знаний и опыта от взрослых к детям. Содержание образовательной программы и поведение взрослых должны учитывать ситуацию, когда взрослые и дети осваивают новые знания одновременно. Кроме того, быстрые изменения окружающего мира требуют формирования уже на этапе дошкольного детства универсальных, комплексных качеств личности ребенка. Узкоспециализированные знания, умения и навыки не играют прежней роли, отходят на второй план.
4. Изменения окружающего мира, постоянное развитие, совершенствование и усложнение технологической его составляющей, развитие новых культурных традиций определяют новую методологию познания окружающего мира, основанную на надпредметных и межпредметных методах. Важно, чтобы образовательная программа детского сада позволяла ребенку овладеть комплексным инструментарием познания мира.
5. При отборе содержания для образовательной программы необходимо понимать, что изменения окружающей действительности происходят постоянно, и темп этих изменений возрастает. У ребенка становится все меньше времени для освоения нового опыта. В связи с этим у ребенка необходимо сформировать понимание важных, основных и неважных, второстепенных составляющих нового опыта. Следовательно, при реализации образовательной программы возрастает роль взрослых, предоставляющих ребенку возможность освоения «важного» опыта и обеспечивающих его защиту от негативного воздействия излишних источников познания. 
С этой точки зрения возрастает роль и формируется первостепенное значение нравственной, моральной составляющей детского развития, позволяющей сформировать духовную основу его личности, создать у него нравственные образцы поведения. 
6. Агрессивность окружающей среды и ограниченность механизмов приспособляемости человеческого организма к быстро изменяющимся условиям, наличие многочисленных вредных для здоровья факторов негативно сказывается на состоянии здоровья детей – как физического, так и психического. В связи с этим возрастает роль инклюзивного образования, в реализации которого главный акцент делается на формирование у детей норм поведения, исключающих пренебрежительное отношение к детям с ограниченными возможностями здоровья. 


Современная социокультурная среда развития ребенка
1. Бóльшая открытость мира и доступность его познания для ребенка, больше источников информации (телевидение, интернет, большое количество игр и игрушек)  агрессивность доступной для ребенка информации   усиление роли взрослого в защите ребенка от негативного воздействия агрессивной информации  новое направление во взаимодействии с семьями наших воспитанников
2. Культурная неустойчивость окружающего мира, смешение культур в совокупности с многоязычностью  разностность и иногда противоречивость предлагаемых разными культурами образцов поведения и образцов отношения к окружающему миру  актуальность воспитания у детей не только (и не столько) готовых стереотипов поведения, сколько базовых общечеловеческих ценностей, которые станут стержнем морального развития ребенка и его нравственного поведения в течение всей жизни.
3. Сложность окружающей среды с технологической точки зрения  нарушение устоявшейся традиционной схемы передачи знаний и опыта от взрослых детям  формирование уже на этапе дошкольного детства универсальных, комплексных качеств личности ребенка  изменение позиции педагога в образовательном процессе. Происходит переосмысление роли педагога,  который становится в большей степени «координатором» или «наставником», чем непосредственным источником информации. Позиция педагога дошкольного образования по отношению к детям сегодня изменяется и приобретает характер сотрудничества, когда ребенок выступает в ситуации совместной с педагогом деятельности и общения равноправным партнером
4. Быстрая изменяемость окружающего мира  новая методология познания мира  овладение ребенком комплексным инструментарием познания мира
5. Быстрая изменяемость окружающего мира  понимание ребенком важности и неважности (второстепенности) информации  отбор содержания дошкольного образования  усиление роли взрослого в защите ребенка от негативного воздействия излишних источников познания
6. Агрессивность окружающей среды и ограниченность механизмов приспособляемости человеческого организма к быстро изменяющимся условиям, наличие многочисленных вредных для здоровья факторов  негативное влияние на здоровье детей – как физическое, так и психическое  возрастание роли инклюзивного образования  особое внимание – на формирование у детей норм поведения, исключающих пренебрежительное отношение к детям с ограниченными возможностями здоровья  необходимость освоения педагогами технологий инклюзивного образования в настоящее время 




















Педагогический коллектив дошкольного учреждения при разработке образовательной программы должен также иметь в виду те социальные эффекты реализации Программы, которые должны быть достигнуты:
1) фактическое расширение социума, в который включены дети дошкольного возраста (преодоление ограниченности существующего социума в рамках учреждения одного типа и в рамках замкнутого, изолированного группового пространства в дошкольном учреждении);
ПРОЕКТ

2) реализация «деятельностного» образования (организация многообразия детских видов деятельности), обеспечивающих социальную и образовательную успешность ребенка в течение всего периода дошкольного детства.
[bookmark: _Toc406508569]1.2. Планируемые результаты (целевые ориентиры) освоения основной образовательной программы
В соответствии с ФГОС ДО, планируемые результаты освоения основной образовательной Программы конкретизируют требования Стандарта к результатам (целевым ориентирам) как в обязательной части, так и в части, формируемой участниками  образовательных отношений. 
Планируемые результаты не подлежат непосредственной оценке, в том числе в виде педагогической диагностики (мониторинга), и не являются основанием для их формального сравнения с реальными достижениями детей. 
Участники образовательных отношений ориентируются на представленный в данной Программе перечень планируемых результатов как целевых ориентиров с учётом возрастных возможностей,  индивидуальных особенностей (интересов, познавательных потребностей, свойств) и траекторий развития детей (в том числе детей с ОВЗ),   а также региональной специфики, особенностей социокультурной и этнокультурной ситуации развития детей.
Планируемые результаты призваны обеспечить преемственность уровня дошкольного образования с  уровнем начального общего образования исключительно в аспекте формирования общих предпосылок учебной деятельности, адекватных дошкольному уровню, и не предполагают установления непосредственной преемственности между образовательными областями в структуре образовательной программы  дошкольного образования и учебными предметами (дисциплинами) в начальной школе.
Планируемые результаты формулируются  на этапах  перехода из раннего возраста в дошкольный и завершения дошкольного образования. 
На этапе перехода из раннего возраста в дошкольный  (3 года) планируемые результаты освоения воспитанниками основной образовательной программы представляются на основе содержания пяти образовательных областей, обозначенных в Стандарте, с учётом специфических особенностей данного возраста. 
Планируемые результаты освоения воспитанниками основной образовательной программы ко времени завершения дошкольного образования представляются в трёх блоках:
- в виде портрета выпускника дошкольной образовательной организации,  отражающего сформированные качества личности;
- в виде предпосылок учебной деятельности в форме основ универсальных учебных действий, обеспечивающих преемственность между дошкольным и начальным уровнями  общего образования; 
- в виде приобретённого опыта – познавательно-исследовательской и конструктивной деятельности, проектной (самостоятельной и совместной со взрослыми), игровой, коммуникативной, творческой продуктивной и трудовой деятельности, двигательной активности.  
Специфические для каждой образовательной области планируемые результаты освоения основной образовательной программы ко времени завершения дошкольного образования представлены как целевые ориентиры в Содержательном  разделе Программы (разделы, посвящённые социально-коммуникативному, познавательному, речевому, художественно-эстетическому и физическому развитии ребёнка); они в разной степени отражают ресурс преемственности со следующим уровнем общего образования. 
[bookmark: _Toc406508570]1.2.1. Планируемые результаты (целевые ориентиры) на этапе перехода из раннего возраста в дошкольный возраст
[bookmark: _Toc406508571]1.2.1.1. Социально-коммуникативное развитие: 
· развивается эмоциональная и коммуникативная открытость к внешнему миру; формируется установка на доверие к миру; совершенствуется  умение эмоционально реагировать на то, что происходит вокруг; укрепляется уверенность в своих силах; 
· ребёнок охотно вступает в контакт со взрослыми,  проявляет заинтересованность в общении и совместной деятельности с ними, активно подражает их поведение; формируются первичные представления о других людях; 
· формируется надежная привязанность к близкому взрослому;
· ребёнок овладевает ситуативно-деловым общением и навыками элементарного сотрудничества со взрослым; ребёнок стремится к общению со взрослыми; при общении с близкими и посторонними проявляет разную реакцию; отвечает действием и словом на речевую инструкцию и побуждение взрослого; поддерживает элементарный диалог; складывается познавательное общение со взрослым, когда ребёнок активно строит картину мира, а взрослый становится источником новой информации; 
· ориентируется в быту; помогает выполнять простую работу по дому, демонстрируя функциональные действия; знает назначение бытовых предметов, умеет пользоваться ими; владеет простейшими навыками самообслуживания; моет и вытирает руки; самостоятельно пьёт и ест любую пищу; самостоятельно раздевается, умеет одеться с небольшой помощью взрослого; проявляет опрятность и контролирует свои физиологические потребности в течение дня; 
· ребёнок проявляет активный интерес к сверстникам, наблюдает за их действиями, подражает им; 
· всё чаще ребёнок переходит от индивидуальных  «игр рядом» к совместным играм с другими детьми, в которых проявляет элементы ролевого поведения; 
· ребёнок стремится проявлять самостоятельность, независимость, инициативность в бытовом и игровом поведении; испытывает гордость за самостоятельно выполненные действия;
· формируются первичные представления о себе; происходит идентификация со своим именем и полом.
[bookmark: _Toc406508572]1.2.1.2. Познавательное развитие:
· ребёнок проявляет любознательность и интерес к окружающим предметам, игрушкам, активно действует с ними, исследует их, манипулирует с ними;
· у ребёнка формируется  предметная деятельность, т. е. он знает функциональное назначение многих игровых и бытовых предметов, их местонахождение, принадлежность, умеет использовать их по назначению в зависимости от ситуации (использует специфические, культурно фиксированные способы действий); владеет необходимыми способами использования предметов для решения практических задач в предметной игре, рисовании, а также в быту и несложных жизненных ситуациях; переносит усвоенный способ действия на новые предметы; воспроизводит несколько предметно-игровых действий; использует предметы-заместители; может сам занять себя игрой; 
· в практической деятельности различает (в том числе выделяет по словесной   просьбе взрослого) предметы, имеющие определённые свойства (цвет, форму, величину), различает фактуру (мягкий, твердый), соотносит детали (часть) и целое, их взаиморасположение; разбирает и собирает последовательно пирамидку, матрёшку, кубики-вкладыши; подбирает по образцу основные геометрические фигуры в разнообразном материале; 
· формируется конструктивная деятельность: ребёнок конструирует из строительного материала по подражанию (строит дорожку, башню, забор из кубиков); складывает разрезную картинку. 
· сформировано наглядно-действенное мышление: проблемные ситуации, возникающие в жизни ребёнка, решаются им посредством реального действия с предметами; использует разные средства для достижения цели и способен предвосхитить результат, основываясь на своём опыте; появляются предпосылки наглядно-образного мышления; 
· развивается познавательная потребность; интересы ребёнка связаны с миром природы (животными, растениями и др.)  и техники (машины, самолёты и др.); особый интерес проявляет к людям, их действиям, разговорам; любознателен; возникают вопросы, отражающие стремление  установить свойства предметов и явлений и связи между ними («Почему», «Откуда», «Зачем», «Кто это?», «Что это?»,  «Как это?» и др.)
[bookmark: _Toc406508573]1.2.1.3. Речевое развитие:
· сформированы фонематическая, лексическая, грамматическая, синтаксическая, семантическая стороны речи, а также фразовая и диалогическая формы речи;
· развивается номинативная и обобщающая функции речи; ребёнок понимает обращенную к нему речь взрослых; знает названия окружающих предметов, игрушек; выполняет разные речевые инструкции; ребёнок понимает рассказы взрослых о событиях и явлениях (с опорой на наглядную ситуацию и собственный эмоциональный опыт участия в аналогичных ситуациях);
· речь становится не только основным средством общения со взрослыми и сверстниками в разных ситуациях, но и важнейшим средством познания окружающего мира; 
· ребёнок владеет активной формой речи, включенной в общение; легко повторяет новые слова, словосочетания, предложения и усваивает их; в активный словарь ребёнка входят все части речи (кроме причастий и деепричастий); словарь интенсивно обогащается и к концу третьего года  ребёнок владеет фразовой речью; 
· ребёнок сопровождает речью предметные  и предметно-игровые действия; может поделиться информацией, пожаловаться на неудобство, действия сверстника; с ним можно обсуждать не только события, происходящие «здесь и сейчас», но и события прошлого, а также будущего; отвечая на вопросы взрослого, ребёнок может рассказать об увиденном с помощью нескольких коротких предложений, передать содержание прослушанных сказки или рассказа (по рисунку и без него); может воспроизвести содержание речи взрослого, непосредственно к нему не обращенной; обычно легко воспроизводит услышанные стихи и песенки; 
· в речи отражается большой спектр эмоций; развивается способность выражать словами свои чувства, мысли, впечатления. 
[bookmark: _Toc406508574]1.2.1.4. Физическое развитие:
· формируется идентификация со своим телом, развивается координация движений, ловкость, физическая активность, стремление к разнообразным движениям; 
· развиваются  базовые двигательные навыки как в области макромоторики, так и тонкой ручной моторики; у ребёнка развита общая моторика (основные двигательные навыки): ходьба, бег, лазанье, прыжки, перешагивание, перелезание; хорошо бегает (бежит с координацией «рука-нога»); может подпрыгнуть на месте на двух ногах; перелезает через препятствие; ходит по лестнице переменным шагом без опоры; подпрыгивает на одной ноге; может кататься на трехколёсном велосипеде, качается на качелях; 
· бросает мячик, подняв руку над головой; ловит мяч обеими руками с близкого расстояния; катает колбаску из пластилина; складывает лист бумаги, сгибая его посередине; наклеивает картинку на бумагу; нанизывает бусины на шнур; делает несколько надрезов ножницами; рисует горизонтальные, вертикальные линии, круг; 
· сформирована потребность в физической активности и в разнообразных движениях; достаточный уровень развития основных физических качеств: выносливости,  ловкости, координации движений.
[bookmark: _Toc406508575]1.2.1.5. Художественно-эстетическое развитие:
· ребёнок проявляет эстетическое отношение к окружающему, которое выражается в эмоциональном отклике на красивое (в природе, в быту), в выборе красивого (игрушки, картинки, предметы интерьера); 
· участвует вместе со взрослым в элементарных видах художественной деятельности (музыкальной, литературной, изобразительной); проявляет интерес и эмоционально откликается на произведения культуры и искусства; 
· с удовольствием и вниманием слушает, когда ему рассказывают или читают доступные его пониманию литературные произведения (сказки, рассказы, стихи); запоминает и узнаёт знакомое произведение при повторном прослушивании, узнаёт персонажей, сопереживает им; передает с помощью вербальных и невербальных средств содержание произведения, стремится повторять слова и строки знакомых стихов и умеет это делать; 
· с интересом рассматривает сюжетные картинки и иллюстрации в детских книгах, обсуждает их со взрослым; 
· эмоционально откликается на музыку, стремится двигаться под музыку; умеет слушать простые по форме и содержанию ярко выраженные жанровые (танец, марш) музыкальные произведения; с удовольствием слушает песни в исполнении взрослого, узнаёт их и подпевает понравившимся; владеет элементарными видами основных танцевальных движений, может выполнять их не только по просьбе, но и самостоятельно. 
[bookmark: _Toc406508576]1.2.2. Планируемые результаты (целевые ориентиры) на этапе завершения дошкольного образования
[bookmark: _Toc406508577]Планируемые результаты объединяют взаимосвязанные: 
· портрет выпускника дошкольной образовательной организации, обеспечивающий преемственность с начальным общим образованием; 
· предпосылки универсальных учебных действий, обеспечивающие готовность ребенка к обучению в школе[footnoteRef:11];  [11:  Согласно статье 64 Федерального закона от 29 декабря 2012г. № 273-ФЗ «Об образовании в Российской Федерации» дошкольное образование направлено, в том числе, на формирование предпосылок учебной деятельности.] 

· приобретенный опыт;
· результаты освоения содержания пяти образовательных областей: «Социально-коммуникативного развития», «Познавательного развития», «Речевого развития», «Художественно-эстетического развития», «Физического развития»
1.2.2.1. Портрет выпускника образовательной организации
Основой для системы планируемых результатов служат личностные характеристики выпускников, заявленные как основной ожидаемый результат в "Портрете выпускника" в Стандарте и в "Образе учащегося Международного бакалавриата", качества которого развиваются на протяжении обучения на всех ступенях, начиная с дошкольного образования. 
И требования ФГОС ДО ("целевые ориентиры дошкольного образования"), и требования программы PYP ("Образ учащегося Международного бакалавриата") полностью согласуются между собой и устанавливают для системы планируемых результатов следующую рамку.

Проектирование планируемых результатов основной образовательной программы дошкольного образования для  выпускника дошкольной образовательной организации в соответствии с целевыми ориентирами ФГОС ДО 

	Целевые ориентиры ФГОС ДО
	Портрет выпускника
	Предпосылки учебной деятельности
	Приобретенный опыт

	Ребёнок овладевает основными культурны-ми способами деятель-ности, проявляет инициативу и самостоятельность в разных видах деятельности – игре, общении,  познавательно-исследовательской деятельности, конструировании и др.
	Любознательный
В ребенке развита и получает педагогическую поддержку любознательность, развиваются исследовательские навыки. Ребенок знает, как учиться самостоятельно и совместно с другими благодаря поддержке взрослых. Он готов учиться с интересом и стремиться к приобретению знаний в учении на протяжении всей жизни 
Гармонично развивающийся
Ребенок понимает важность интеллектуальной, физической и эмоциональной гармонии для достижения благополучия, как для себя, так и для других. Он осознает взаимную зависимость с другими людьми и окружающим миром
Решительный
Ребенок стремится действовать самостоятельно, проявляет независимость, стремится осваивать в процессе игровой и иной детской деятельности новые роли, идеи и способы деятельности
	У ребенка формируются предпосылки учебной деятельности в форме основ универсальных учебных действий (УУД), обеспечивающих преемственность между уровнями дошкольного и начального общего образования. 
Сформированы основы личностных УУД:
·  формируются новые мотивы деятельности (в том числе познавательные и социальные);  складывается  первичное соподчинение мотивов деятельности (возможность осуществлять выбор социально предпочтительного мотива из нескольких мотивов);   деятельность ребёнка приобретает осмысленный характер вследствие установления им связи между своими желаниями и действиями; ребёнок ориентирован на достижение положительных результатов в новой для него социальной роли – роли учащегося; 
· на основе усвоения основных моральных норм  формируются внутренние этические инстанции, включающие систему моральных образцов поведения и требований, предъявляемых взрослыми, что обеспечивает становление предпосылок моральной саморегуляции; 
· сформированы представления о нравственных нормах и понятиях (любовь, долг, ответственность, честность, правдивость, доброта, справедливость);
· сформирована способность оценивать свои и чужие поступки на основе моральных норм;
· развита способность совершать положительный выбор в пользу выполнения моральных норм;
· развито уважение к людям разных национальностей;
формируется дифференцированная  самооценка
	Ребенок осознаёт и принимает элементарные общественные нормы и правила  поведения 
Он также осознаёт свои качества, индивидуальные особенности и  возможности, способен к дифференцированной самооценке.
Ребенок способен к регуляции своего поведения и своей деятельности на основе становления способности предвосхищать и прогнозировать чувства и  эмоции – эстетические чувства (чувство прекрасного), моральные чувства (гордость, стыд, вина), интеллектуальные чувства (радость познания).

	Ребенок способен вы-бирать себе род заня-тий, участников по совместной деятельнос-ти. Активно взаимодей-ствует со сверстниками и взрослыми, участвует в совместных играх
	Думающий
Ребенок учится проявлять инициативу в применении своих мыслительных навыков, проявляя при этом творчество и критическое мышление, способны решать сложные проблемы и принимать обдуманные решения.
	
	

	Ребёнок владеет разными формами и видами игры, различает условную и реальную ситуации, умеет подчиняться разным правилам и социальным нормам
	Анализирующий
Ребенок способен внимательно обдумывать свой опыт познания, оценить свои сильные и слабые стороны (с помощью взрослых, которые поддерживают его успешность в определенных видах деятельности)
	У ребенка развита символическая функция мышления и способность ориентироваться в человеческих взаимоотношениях (благодаря действию в воображаемом плане в процессе сюжетно-ролевых игр и воспроизведению в них человеческих взаимоотношений)
	Ребенок деятелен и активен, способен организовать игровую деятельность

	Ребёнок достаточно хорошо владеет устной речью: 
может выражать свои мысли и желания, 
может использовать речь для выражения своих мыслей, чувств и желаний, 
может использовать речь для построения речевого высказывания в ситуации общения
Может выделять звуки в словах 
У ребёнка складываются предпосылки грамотности

	Эффективно общающийся
Ребенок обладает хорошо развитыми коммуникативными навыками, уверенно излагает информацию, выражает свои мысли и чувства на родном и государственном языке, используя разнообразные средства общения. Он эффективно работает в команде и с готовностью сотрудничают и взаимодействует с другими, внимательно прислушиваясь к точкам зрения других людей
	У ребенка сформированы основы коммуникативных УУД:
· развиваются внеситуативно–познавательная и внеситуативно–личностная формы общения  с взрослыми и сверстниками;
· развивается способность принять обращение с первого предъявления;  
· формируются речевые умения (слушать и понимать речь собеседника, достаточно ясно и понятно для слушателя выражать свои мысли, грамматически правильно строить предложения, составлять связный рассказ); 
· формируется словарный запас, обеспечивающий возможность соответствующей языковым нормам речевой деятельности;
· развитая символическая функция мышления формирует способность к освоению знаково-символических систем (в том числе алфавита); 
· развиваются доброжелательность и готовность  оказать помощь сверстникам в совместной деятельности;
· развиваются способность и готовность общаться и сотрудничать со взрослыми и сверстниками на основе норм поведения (в том числе на основе овладения вербальными и невербальными средствами общения); 
· развивается способность самостоятельно находить выход из конфликтов со сверстниками, договариваться, аргументировать свои предложения,  находить общее решение, убеждать и уступать;  сохранять доброжелательное отношение друг к другу в ситуации  конфликта интересов.
Ребенок способен взаимодействовать, сотрудничать, вести за собой или работать в команде, в зависимости от ситуации;
Он отзывчив, доброжелателен,  готов к совместной деятельности со сверстниками
	Ребенок осознаёт и принимает элементарные общественные нормы и правила  поведения

	Ребенок способен договариваться, учитывать интересы и чувства других, сопереживать неудачам и радоваться успехам других, адекватно проявляет свои чувства, в том числе чувство веры в себя, старается разрешать конфликты
	Социально адаптированный
Ребенок соблюдает элементарные общепринятые нормы и правила поведения
Неравнодушный 
Ребенок проявляет сочувствие, сострадание и уважение
Доброжелательный и заботливый
Ребенку свойственно сопереживание, эмоциональная рефлексия и уважение к чувствам и нуждам других людей. Он проявляет желание помочь другим людям, быть им полезным, стремятся привносить положительные изменения в жизнь других и заботиться об окружающих людях (прежде всего о близких и родных), о питомцах, о природе
	У ребенка сформированы основы регулятивных УУД (основы саморегуляции):
· способность и стремление к принятию общих целей и условий жизнедеятельности; 
· стремление  действовать согласованно, проявление живого интереса к процессу деятельности и её результату;
· проявление  терпения, настойчивости при достижении целей;
· способность планировать свою деятельность в сотрудничестве   со взрослым в форме со-регуляции и распределять обязанности в коллективной деятельности;
· способность оценить результат собственной деятельности и готовность корректировать свою деятельность;
способность к планированию и взаимоконтролю в совместной игровой деятельности.
	Ребенок отзывчив, доброжелателен,  готов к совместной деятельности со сверстниками

	Ребенок может следовать социальным нормам поведения и правилам в разных видах деятельности, во взаимоотношениях со взрослыми и сверстниками Ребенок может соблюдать правила безопасного поведения и личной гигиены
	Думающий и  анализирующий 
Дети учатся проявлять инициативу в применении своих мыслительных навыков, проявляя при этом творчество и критическое мышление, способны решать сложные проблемы адекватно возрасту и принимать обдуманные решения
Ребенок способен внимательно обдумывать свой опыт познания, оценить свои сильные и слабые стороны (с помощью взрослых, которые поддерживают его успешность в определенных видах деятельности). Может содействовать своему образованию и личностному развитию
	Ребенок стремится к выполнению социальных норм и правил безопасного и  здорового образа жизни
	Ребенок стремится к выполнению социальных норм и правил безопасного и  здорового образа жизни

	Ребёнок обладает установкой положительного отношения к миру, к разным видам труда, другим людям и самому себе, обладает чувством собственного достоинства
	Объективный и непредвзятый
Ребенок понимает и ценит национальную культуру и гордится традициями своей семьи и своего народа. Открыт для мнений, ценностей и традиций других людей (из других социальных групп, национальных сообществ). Привычен к поиску разнообразных точек зрения и с готовностью использует этот опыт для личного развития
	
	Ребенок:
· любит свою семью, принимает её ценности;
· проявляет интерес к истории своей страны,  своего края, своего народа и его традициям; имеет позитивное мировосприятие,  проявляет оптимизм, обладает чувством эмоционального благополучия; 
· относится положительно к себе и ближайшему окружению, проявляет заботу и внимание к другим людям;
· принимает адекватную полу гендерную роль и проявляет готовность к её выполнению.
Ребенок способен к непредвзятости: ценя собственную культуру и историю, также уважительно относится к ценностям и традициям других народов и культур

	Ребёнок способен к волевым усилиям
	Принципиальный
Стремится действовать честно, проявляя развитое чувство справедливости и уважения к достоинству личности, группы людей и общества 
	Ребенок проявляет сознательность, т.е. осознает ответственность за свое обучение, развитие и  здоровье, демонстрирует самодисциплину, ответственную гражданскую позицию 
У ребенка сформированы основы регулятивных УУД (основы саморегуляции):
· способность и стремление к принятию общих целей и условий жизнедеятельности; 
· стремление  действовать согласованно, проявление живого интереса к процессу деятельности и её результату;
· проявление  терпения, настойчивости при достижении целей;
· способность планировать свою деятельность в сотрудничестве   со взрослым в форме со-регуляции и распределять обязанности в коллективной деятельности;
· способность оценить результат собственной деятельности и готовность корректировать свою деятельность;
· способность к планированию и взаимоконтролю в совместной деятельности, в том числе игровой
	Ребенок способен к регуляции своего поведения и своей деятельности на основе становления способности предвосхищать и прогнозировать чувства и  эмоции - эстетические чувства (чувство прекрасного), моральные чувства (гордость, стыд, вина), интеллектуальные чувства (радость познания). 


	Ребёнок способен к принятию собственных решений, опираясь на свои знания и умения в различных видах деятельности
	Эрудированный
Ребенок обладает широким кругозором, имеет представление о социальном и природном мире, обладает знаниями из различных областей и готов к пополнению этих знаний

	
	

	Ребёнок обладает развитым воображением, которое реализуется в разных видах деятельности, и прежде всего в игре
	Думающий
Ребенок мыслит критически и творчески, анализируя сложные задачи и действуя ответственно при их решении. Проявляет инициативу при принятии обоснованных и этичных решений
	У ребенка сформированы основы коммуникативных УУД:
· развиваются внеситуативно–познавательная и внеситуативно–личностная формы общения  с взрослыми и сверстниками

	Ребенок проявляет креативность, т.е. обладает творческим мышлением, подходом к различным проблемам. Старается мыслить критически и творчески, анализируя сложные задачи и действуя ответственно при их решении. Проявляет инициативу при принятии обоснованных и этичных решений


	У ребёнка развита крупная и мелкая моторика; он подвижен, вынослив, владеет основными движениями, может контролировать свои движения и управлять ими; 

	Физически активный и развитый, стремящийся сохранить свое здоровье
Ребенок физически развит в соответствии с возрастными и индивидуальными особенностями, физически активен, стремится удовлетворить и развивать свои потребности в движении и двигательной активности.
Имеет представление о функционировании своего организма и условиях, необходимых для сохранения и укрепления своего здоровья.
Овладевает навыками безопасного поведения в быту, в природе и социуме
	У ребенка сформированы основы регулятивных УУД (основы саморегуляции) в двигательной сфере
	

	Ребёнок проявляет любознательность, задаёт вопросы взрослым и сверстникам, интересуется причинно-следственными связями, пытается самостоятельно придумывать объяснения явлениям природы и поступкам людей; склонен наблюдать, экспериментировать.
	Любознательный
В ребенке развита и получает педагогическую поддержку любознательность, развиваются исследовательские навыки. Он знает, как учиться самостоятельно и совместно с другими. Он готов учиться с  интересом и стремиться к приобретению знаний в учении на протяжении всей жизни
Обучаемыми, стремящимися к познанию нового, инициативными и самостоятельными 
Ребенок активно интересуется явлениями и объектами окружающей действительности. Он развивает свою природную любознательность и познавательную активность, приобретая жизненные, практические навыки, необходимые для проведения исследований и проявления самостоятельности в совместной деятельности со взрослыми и детьми. Он испытывает удовлетворение от получения новых знаний и умений и сохраняет стремление к познанию и получению новых впечатлений
Решительный
Ребенок стремятся действовать самостоятельно, проявляет независимость, стремится осваивать в процессе игровой и иной детской деятельности новые роли, идеи и способы деятельности 
	У ребенка сформированы основы познавательных УУД:
· развиваются познавательная потребность и познавательная активность,  любознательность, интерес к окружающему миру, готовность задавать вопросы, а также формы активной деятельности (исследовательская, творческая, поисковая), направленной на «непроизвольное открытие мира»;
· расширяется  познавательная направленность, развивается потребность самостоятельно находить решение нестандартных задач и выход из проблемных ситуаций, совершенствуется способность находить оригинальные, неожиданные решения проблем, преодолевать шаблоны и стереотипы;  возникает возможность прогнозировать и предвосхищать результаты, которые обеспечивают эффективность поиска решения; 
· развивается интерес к чтению, художественной литературе разных жанров;
· формируется  способность использовать знаки и символы  при решении познавательных и практических задач  на основе 1) усвоения системы сенсорных эталонов (цвет, форма и др.) и использования их при оценке сенсорных свойств и качеств предметов, их группировке и классификации, а также при формировании дифференцированного восприятия и целенаправленного наблюдения; 2) овладения действием наглядного моделирования свойств предметов и отношений между ними (в частности пространственные, временные и логические), умением представлять моделируемые отношения в обобщённой форме; 3) опосредствования памяти, т. е. использования ребёнком внешних символов и знаков, а также приёма ассоциации как мнемических средств организации произвольного запоминания;
· изменяется  познавательная позиция ребёнка (осуществляется переход от эгоцентризма  к децентрации как свидетельство способности ребёнка учитывать разные точки зрения на предмет);
· происходит переход от наглядно-действенного мышления, сформированного на основе развития действий с предметами и  системы сенсорных эталонов и перцептивных действий (3-4 года), к наглядно-образному мышлению на основе развития продуктивных видов деятельности (конструирования, изобразительной деятельности), сюжетно-ролевой игры; познавательной активности ребёнка; 
· развивается способность отображать увиденное в знаковой форме, создавать схемы и модели известных предметов и явлений,  использовать их при решении познавательных и практических задач;
· развивается способность выделять  и учитывать  временные, пространственные, функциональные, причинно-следственные связи при решении познавательных и практических задач;
· формируется адекватная возрастная ориентация в окружающем мире;
· формируются умения сравнивать объекты, выделять их главные и второстепенные признаки, отвечать на вопросы; 
· формируется умение находить различные источники необходимой информации (самостоятельно и с помощью взрослого);
· проявляется интерес к творчеству, воображение; отмечается ярко выраженное стремление к самостоятельности;
· формируются 
1) перцептивная и моторная  готовность к письму (мелкая моторика), в том числе навыки ориентации в пространстве страницы и отдельной строки; 
2) любознательность по отношению к миру чисел (значения и свойства чисел); 
3) способность ориентироваться во времени; 
4) элементарные представления о единицах и интервалах времени; 
5) элементарные геометрические представления.
	Ребенок мотивирован к осуществлению познавательной и творческой  деятельности, способен к самостоятельному поиску решений в новой для него ситуации

	Ребенок обладает начальными знаниями о себе, о природном и социальном мире, в котором он живёт; знаком с произведениями детской литературы, обладает элементарными представлениями из области живой природы, естествознания, математики, истории и т.п.
	Эрудированный
Ребенок обладает широким кругозором, имеет представление о социальном и природном окружении, обладает знаниями из различных областей и готовы к пополнению этих знаний Думающий и анализирующий
Ребенок учится проявлять инициативу в применении своих мыслительных навыков, проявляя при этом творчество, способен решать сложные проблемы адекватно возрасту. 
Он способен внимательно обдумывать свой опыт познания, оценить свои сильные и слабые стороны (с помощью взрослых, которые поддерживают успешность ребенка в определенных видах деятельности). Стремится содействовать своему образованию и личностному развитию
	
	

	Ребенок обладает начальными знаниями о себе, о природном и социальном мире, в котором он живёт
	Любящий свою семью, имеющий представление о малой и большой Родине
Ребенок любит свою семью, принимает её ценности; проявляет интерес к истории своей страны,  своего края, своего народа и  его традициям; эмоционально реагирует на государственные символы
	У ребенка сформированы основы личностных УУД, а именно:
· на основе усвоения основных моральных норм  формируются внутренние этические инстанции, включающие систему моральных образцов поведения и требований, предъявляемых взрослыми, что обеспечивает становление предпосылок моральной саморегуляции; 
· сформированы представления о нравственных нормах и понятиях (любовь, долг, ответственность, честность, правдивость, доброта, справедливость);
	



Таким образом, портрет выпускника дошкольной образовательной организации можно представить следующим образом:
Выпускники дошкольной образовательной организации способны быть:
Любознательными
В детях развита и получает педагогическую поддержку любознательность, развиваются исследовательские навыки. Дети знают, как учиться самостоятельно и совместно с другими благодаря поддержке взрослых. Они готовы учиться с интересом и стремиться к приобретению знаний в учении на протяжении всей жизни.

Обучаемыми, стремящимися к познанию нового, инициативными и самостоятельными 
Дети активно интересуются явлениями и объектами окружающей действительности. Они развивают свою природную любознательность и познавательную активность, приобретая жизненные, практические навыки, необходимые для проведения исследований и проявления самостоятельности в совместной деятельности со взрослыми и детьми. Они испытывают удовлетворение от получения новых знаний и умений и сохраняют стремление к познанию и получению.

Думающими и анализирующими 
Дети учатся проявлять инициативу в применении своих мыслительных навыков, проявляя при этом творчество, способны решать сложные проблемы адекватно возрасту. Они способны внимательно обдумывать свой опыт познания, оценить свои сильные и слабые стороны (с помощью взрослых, которые поддерживают их успешность в определенных видах деятельности). Стремятся содействовать своему образованию и личностному развитию.

Эрудированными 
Дети обладают широким кругозором, имеют представление о социальном и природном окружении, обладают знаниями из различных областей и готовы к пополнению этих знаний.

Эффективно общающимися
Дети обладают хорошо развитыми коммуникативными навыками, уверенно излагают информацию, выражают свои мысли и чувства на родном и государственном языке, используя разнообразные средства общения. Они эффективно работают в команде и с готовностью сотрудничают и взаимодействуют с другими.

Объективными и непредвзятыми
Дети понимают и ценят национальную культуру и гордятся традициями своей семьи и своего народа, открыты для взаимодействия других людей (из других социальных групп, национальных сообществ). Привычен к поиску разнообразных точек зрения и с готовностью использует этот опыт для личного развития.

Принципиальными
Дети стремятся действовать честно, проявляя развитое чувство справедливости и уважения к достоинству личности, группы людей и общества.

Неравнодушными 
Дети проявляют сочувствие и уважение.

Доброжелательными и заботливыми
Детям свойственно сопереживание, эмоциональная рефлексия и уважение к чувствам и нуждам других людей. Они проявляют желание помочь другим людям, быть им полезными, стремятся привносить положительные изменения в жизнь других и заботиться об окружающих людях (прежде всего, о близких и родных), о питомцах, о природе.

Гармонично развивающимися
Дети понимают важность интеллектуальной, физической и эмоциональной гармонии для достижения благополучия, как для себя, так и для других. Они осознают взаимную зависимость с другими людьми и окружающим миром.

Социально адаптированными
Они соблюдают элементарные общепринятые нормы и правила поведения.

Любящими свою семью, имеющими представление о малой и большой Родине
Дети любят свою семью, принимают её ценности; проявляют интерес к истории своей страны,  своего края, своего народа и  его традициям; эмоционально реагируют на государственные символы.

Решительными
Дети стремятся действовать самостоятельно, проявляют независимость, стремятся осваивать в процессе игровой и иной детской деятельности новые роли, идеи и способы деятельности.

Физически активными и развитыми, стремящимися сохранить и укрепить свое здоровье
Дети физически развиты в соответствии с возрастными и индивидуальными особенностями, физически активны, стремятся удовлетворить и развивать свои потребности в двигательной активности.
Они имеют представление о функционировании своего организма и условиях, необходимых для сохранения и укрепления своего здоровья. Они овладевают навыками безопасного поведения в быту, в природе и социуме.

Как результат, выпускник дошкольной образовательной организации: 
· любит свою семью, принимает её ценности;
· проявляет интерес к истории своей страны,  своего края, своего народа и  его традициям; эмоционально реагирует на государственные символы;
· осознаёт свои качества, индивидуальные особенности и  возможности, способен к дифференцированной самооценке;
· имеет позитивное мировосприятие,  проявляет оптимизм, обладает чувством эмоционального благополучия и комфорта; 
· относится положительно к себе и ближайшему окружению, проявляет заботу и внимание к другим людям;
· деятелен и активен, способен организовать игровую деятельность;
· мотивирован к осуществлению познавательной и творческой  деятельности, способен к самостоятельному поиску решений в новой для него ситуации;
· принимает адекватную полу гендерную роль и проявляет готовность к её выполнению;
· способен  к разным формам общения со взрослым (деловому, познавательному, личностному);  
· отзывчив, доброжелателен,  готов к совместной деятельности со сверстниками;
· осознаёт и принимает элементарные общественные нормы и правила  поведения;  
· стремится к выполнению социальных норм и правил безопасного и  здорового образа жизни;
· владеет устными средствами вербального и основами  невербального общения, достаточными для эффективной коммуникации и взаимодействия со взрослыми и сверстниками;
· способен к регуляции своего поведения и своей деятельности на основе становления способности предвосхищать и прогнозировать чувства и  эмоции - эстетические чувства (чувство прекрасного), моральные чувства (гордость, стыд, вина), интеллектуальные чувства (радость познания). 

Выпускники дошкольной образовательной организации учатся демонстрировать:
· признательность – понимание ценности и красоты мира природы и мира людей;
· сознательность – осознание ответственности за свое обучение, развитие и  здоровье, демонстрация самодисциплины, ответственной гражданской позиции;
· уверенность – ощущение уверенности в себе, в своих силах, отсутствие страха применить свои знания  и принять соответствующее решение и/или выбор; 
· взаимодействие – способность взаимодействовать, сотрудничать, вести за собой или работать в команде, в зависимости от ситуации;
· креативность – обладание творческим мышлением, подходом к различным проблемам; 
· любознательность – интерес к учебе, миру, людям и различным сообществам;
· эмпатию – способность представлять себя на месте других, чтобы понять причины их поведения или эмоций, принимать и анализировать точки зрения других; 
· энтузиазм – способность получать радость от учебы, труда, социального служения, коммуникации;
· независимость – думать и действовать независимо, формировать свои собственные суждения, основанные на весомых фактах, отстаивать свою точку зрения;
· честность – способность проявлять честность и чувство справедливости;
· уважительное отношение – уважение к себе, другим и миру вокруг;
· толерантность – понимание различий, существующих в мире, отзывчивость к потребностям других.

Важнейшим условием формирования жизненных позиций, основанных на ценностях, является реальная деятельность обучающихся.  Действие должно быть абсолютно добровольным.
Эффективное действие может являться демонстрацией чувства ответственности и уважения к себе, к другим и окружающей среде.
Эффективное действие:
· должно быть смоделировано, исходя из потребностей ребенка;
· должно быть добровольным и привлекательным для ребенка как средство осуществления его собственной инициативы;
· основывается на конкретном опыте ребенка;
· дает лучшие плоды, если ребенок имеют возможность видеть результаты;
· должно включать принятие последствий и ответственности, а следовательно, развивать прогностическую функцию мышления по прогнозированию результатов действия;
· может потребовать определенной помощи взрослых, чтобы организовать деятельность детей и предоставить им альтернативу и выбор.
Как системообразующий компонент воспитания, действие состоит из выбора,  самого действия и рефлексии при непосредственном участии и направляющей роли педагога. 
[bookmark: _Toc406508578]1.2.2.2. Предпосылки  учебной деятельности (в форме основ универсальных учебных действий (УУД), обеспечивающих преемственность между дошкольным и начальным уровнями  общего образования). 
Основы личностных УУД:
·  формируются новые мотивы деятельности (в том числе познавательные и социальные);  складывается  первичное соподчинение мотивов деятельности (возможность осуществлять выбор социально предпочтительного мотива из нескольких мотивов);   деятельность ребёнка приобретает осмысленный характер вследствие установления им связи между своими желаниями и действиями; ребёнок ориентирован на достижение положительных результатов в новой для него социальной роли – роли учащегося; 
· на основе усвоения основных моральных норм  формируются внутренние этические инстанции, включающие систему моральных образцов поведения и требований, предъявляемых взрослыми, что обеспечивает становление предпосылок моральной саморегуляции; 
· сформированы представления о нравственных нормах и понятиях (любовь, долг, ответственность, честность, правдивость, доброта, справедливость);
· сформирована способность оценивать свои и чужие поступки на основе моральных норм;
· развита способность совершать положительный выбор в пользу выполнения моральных норм;
· развито уважение к людям разных национальностей;
· формируется дифференцированная  самооценка.

Основы познавательных УУД:
· развиваются познавательная потребность и познавательная активность,  любознательность, интерес к окружающему миру, готовность задавать вопросы, а также формы активной деятельности (исследовательская, творческая, поисковая), направленной на «непроизвольное открытие мира»;
· расширяется  познавательная направленность, развивается потребность самостоятельно находить решение нестандартных задач и выход из проблемных ситуаций, совершенствуется способность находить оригинальные, неожиданные решения проблем, преодолевать шаблоны и стереотипы;  возникает возможность прогнозировать и предвосхищать результаты, которые обеспечивают эффективность поиска решения; 
· развивается интерес к чтению, художественной литературе разных жанров;
· формируется  способность использовать знаки и символы  при решении познавательных и практических задач  на основе 1) усвоения системы сенсорных эталонов (цвет, форма и др.) и использования их при оценке сенсорных свойств и качеств предметов, их группировке и классификации, а также при формировании дифференцированного восприятия и целенаправленного наблюдения; 2) овладения действием наглядного моделирования свойств предметов и отношений между ними (в частности пространственные, временные и логические), умением представлять моделируемые отношения в обобщённой форме; 3) опосредствования памяти, т. е. использования ребёнком внешних символов и знаков, а также приёма ассоциации как мнемических средств организации произвольного запоминания;
· изменяется  познавательная позиция ребёнка (осуществляется переход от эгоцентризма  к децентрации как свидетельство способности ребёнка учитывать разные точки зрения на предмет);
· происходит переход от наглядно-действенного мышления, сформированного на основе развития действий с предметами и  системы сенсорных эталонов и перцептивных действий (3-4 года), к наглядно-образному мышлению на основе развития продуктивных видов деятельности (конструирования, изобразительной деятельности), сюжетно-ролевой игры; познавательной активности ребёнка; 
· развивается способность отображать увиденное в знаковой форме, создавать схемы и модели известных предметов и явлений,  использовать их при решении познавательных и практических задач;
· развивается способность выделять  и учитывать  временные, пространственные, функциональные, причинно-следственные связи при решении познавательных и практических задач;
· формируется адекватная возрастная ориентация в окружающем мире;
· формируются умения сравнивать объекты, выделять их главные и второстепенные признаки, отвечать на вопросы; 
· формируется умение находить различные источники необходимой информации (самостоятельно и с помощью взрослого);
· проявляется интерес к творчеству, воображение; отмечается ярко выраженное стремление к самостоятельности;
· формируются 1) перцептивная и моторная  готовность к письму (мелкая моторика), в том числе навыки ориентации в пространстве страницы и отдельной строки; 2) любознательность по отношению к миру чисел (значения и свойства чисел); 3) способность ориентироваться во времени; 4) элементарные представления о единицах и интервалах времени; 5) элементарные геометрические представления.

Основы регулятивных УУД (основы саморегуляции):
· способность и стремление к принятию общих целей и условий жизнедеятельности; 
· стремление  действовать согласованно, проявление живого интереса к процессу деятельности и её результату;
· проявление  терпения, настойчивости при достижении целей;
· способность планировать свою деятельность в сотрудничестве   со взрослым в форме со-регуляции и распределять обязанности в коллективной деятельности;
· способность оценить результат собственной деятельности и готовность корректировать свою деятельность;
· способность к планированию и взаимоконтролю в совместной игровой деятельности.

Основы коммуникативных УУД:
· развивается внеситуативно-познавательная и внеситуативная – личностная формы общения  с взрослыми и сверстниками;
· развивается способность принять обращение с первого предъявления;  
· формируются речевые умения (слушать и понимать речь собеседника, достаточно ясно и понятно для слушателя выражать свои мысли, грамматически правильно строить предложения, составлять связный рассказ); 
· формируется словарный запас, обеспечивающий возможность соответствующей языковым нормам речевой деятельности;
· развиваются доброжелательность и готовность  оказать помощь сверстникам в совместной деятельности;
· развиваются способность и готовность общаться и сотрудничать со взрослыми и сверстниками на основе норм поведения (в том числе на основе овладения вербальными и невербальными средствами общения); 
· развивается способность самостоятельно находить выход из конфликтов со сверстниками, договариваться, аргументировать свои предложения,  находить общее решение, убеждать и уступать;  сохранять доброжелательное отношение друг к другу в ситуации  конфликта интересов. 

[bookmark: _Toc406508579]1.2.2.3. Приобретённые возможности и опыт познавательной, речевой, исследовательской, проектной (самостоятельной и осуществляемой совместно со взрослыми), игровой, творческой деятельности
Планируемые результаты, приведённые в этом разделе, представляют «высокоуровневые ориентиры», «образовательные маяки». При реализации разработанной с учётом настоящей Программы основной образовательной программы и создании всеми участниками образовательных отношений необходимых условий ребёнок получает возможность достижения перечисленных планируемых результатов. 
В совместной со взрослыми и в самостоятельной деятельности приобретается опыт:
· создания новых образов в процессе свободного творчества, в исследовательской и проектной деятельности;
· использования символов, моделей,  а также схем, содержащих простые алгоритмы действий для решения познавательных и практических задач;
· использования простой аналогии при решении задач, обнаружения и установления связей между предметами (явлениями) реальной действительности (в том числе  логических), выполнения сопоставительного анализа предметов, явлений, значений, точек зрения; нахождение при этом общих и различительных черт;
· аргументации своей точки зрения;
· проведения наблюдений и формулирования выводов  на их основе;
· извлечения информации из источников, представленных в разной форме (и разными способами);  
· извлечения из художественного текста информации о реальном мире; 
· осуществления выбора (между разными видами деятельности, компонентами содержания, играми, темами и др.);
· использования приёма отстранения (в совместной со взрослым деятельности) и рассмотрения изучаемого объекта (предмета) в новом ракурсе в целях выявления его ещё не изученных свойств.
1.2.2.4. Планируемые результаты освоения образовательных областей. 
Социально-коммуникативное развитие:
К окончанию периода дошкольного образования:
а) Ребёнок обладает:
· целостным представлением об окружающем социальном мире;
· представлением о своих индивидуально-личностных особенностях, своей гендерной, семейной, национальной и гражданской принадлежности;
· представлением о нормах и правилах социального взаимодействия со сверстниками и взрослыми;
· элементарными экологическими представлениями о самоценности природы и её неразрывном единстве с человеком;
· представлением о способах и формах социального взаимодействия; 
· элементарными экономическими представлениями;
· опытом творческой поисково-исследовательской, экспериментальной, продуктивной, проектной, трудовой деятельности;
· опытом преодоления трудностей (в творческой и трудовой деятельности).
б) Ребёнок проявляет:
· позитивное мировосприятие;
· самопринятие и адекватную самооценку, уважение к себе и другим;
· сочувствие к окружающим  и сопереживание им;
· заботу о близких и слабых.
в) Ребёнок способен к: 
· самообслуживанию и культурной гигиене;
· регуляции своих эмоциональных состояний;
· совместной деятельности со взрослыми и сверстниками;
· бытовой трудовой деятельности; 
· безопасному поведению дома, на улице, на природе;
· самостоятельной творческой деятельности;
· осуществлению выбора; 
· проявлению инициативы и независимости в мышлении и поступках;
· поиску нестандартных решений в проблемных ситуациях;
· ответственности за свои слова и действия;
· прогнозированию последствий своих действий в знакомых (привычных) ситуациях;
· ситуативной адаптации в незнакомых ситуациях. 
г) Ребёнок умеет:
· распознавать и выражать эмоции;
· использовать средства вербального и невербального общения;
· устанавливать новые контакты;
· согласовывать свои действия, мнения, установки с потребностями других; 
· помогать другому и принимать помощь; 
· разрешать конфликты конструктивными способами; 
· работать с электронными и цифровыми устройствами;
· использовать мультимедийные и компьютерные технологии.
Познавательное развитие
На момент завершения периода дошкольного образования: 
а) Ребёнок обладает:
· развитым воображением, которое реализуется в разных видах деятельности – познавательной, экспериментальной, исследовательской;
· целостной картиной мира, основанной на понимании взаимосвязей в окружающем мире (природном, социальном, культурном);
· начальными знаниями о себе, о природном и социальном мире, в котором он живет; 
· элементарными представлениями из области живой природы, естествознания, математики, истории и т. п.: об особенностях культур (национальных, полоролевых, культуре возрастных периодов) поликультурного социума; правилах и нормах межкультурного и межнационального диалога; ценностях и смыслах диалогового взаимодействия; о назначении и возможностях использования технических устройств, созданных в истории и модернизированных в современном мире;
· культурными эталонами взаимодействия с людьми разных культур, бесконфликтными способами взаимодействия;
· гуманистическими и охранительными отношениями с окружающим миром, основанные на понимании самоценности природы;
· способами анализа, синтеза, сравнения и ценностной оценки полученной из разных источников информации; пониманием ценности и смыслов познания для собственного развития (удовлетворение познавательных интересов, потребностей, мотивов).
б) Ребёнок проявляет:
· любознательность: задаёт вопросы взрослым и сверстникам, интересуется различными связями (причинно-следственными, пространственно-временными  и др.);
· творческую активность в познавательной деятельности, готовность задавать вопросы познавательного характера.
в) Ребенок способен к:
· познавательной деятельности на основе сенсорных эталонов, основных сведений из области природы, математики, истории и т. п.;
· решению познавательных задач, адекватных возрасту;
· принятию собственных решений, опираясь на результаты познавательных действий, знания и умения;
· взаимодействию в различных ситуациях (игровая, познавательная, экологическая, художественно-творческая); 
· продуктивному решению проблем в познавательной деятельности и переносу освоенного в другие виды деятельности;
· использованию речевых эталонов для общения в процессе познания окружающего мира,  поисково-исследовательской деятельности.
г) Ребёнок умеет:
· ставить цель (ближайшую, отдалённую во времени), устанавливать временную последовательность событий и их взаимосвязь;
· в сотрудничестве со взрослыми использовать различные технические устройства (компьютер, планшет, видеокамера, фотоаппарат, телефон и др.) и информационные ресурсы (библиотека, база данных, Интернет, электронная почта и др.) для поиска необходимых для познавательной деятельности данных;
· самостоятельно придумывать объяснения явлениям природы и поступкам людей, наблюдать,  исследовать, анализировать, сравнивать, выделять характерные, существенные признаки предметов и явлений окружающего мира,  в сотрудничестве со взрослыми моделировать взаимосвязи мира, извлекать значения и смыслы из знаков и символов культуры, а также цифр, букв и слов;
· находить  решения практических и познавательных задач самостоятельно и в сотрудничестве с взрослым, опираясь на свои знания и умения в различных видах деятельности; задавать вопросы взрослым и сверстникам; устанавливать различные взаимосвязи  (причинно-следственные, пространственно-временные, качественно-количественные и др.).
Речевое развитие
Выделяется особая речевая деятельность в виде бесед, слушаний, рассуждений, описаний, объяснений, составления и сочинения рассказов и сказок.
а) Ребёнок обладает:
· осознанным отношением к речи. Речь становится произвольным самостоятельным процессом; 
· словарным запасом в несколько тысяч слов; 
· способностью свободно говорить предложениями, правильно употребляя и согласовывая фразы и слова, используя  многие сложные грамматические структуры
· планирующей и регулирующей функцией речи, способностью активно использовать различные способы предварительного планирования своих действий и следовать им в процессе практического выполнения. 
б) Ребёнок проявляет: 
· овладение нормами и правилами речевого этикета и культуры поведения (доброжелательный тон, способность самостоятельно с помощью речи договариваться, аргументировать свое предложение,  находить общее решение, решать конфликты со сверстниками), которые выступают в качестве основы общения и сотрудничества со взрослыми и сверстниками; 
· развитый интерес к чтению, художественной литературе различных жанров. Восприятие и понимание литературных произведений выражается в сосредоточении на достаточно большом количестве персонажей, сложном сюжете, описании; 
· умение выделять не только содержание, но и главную идею произведений, определять основных героев и второстепенных, высказывать и аргументировать своё отношение к их поведению и поступкам.
 в) Ребенок способен:
· самостоятельно и выразительно передать в речи содержание,  
· поддержать непринуждённую беседу, 
· участвовать в ситуативных и внеситуативных (скоординированных) диалогах, 
· задавать вопросы и отвечать на них; 
· правильно слышать и произносить звуки, находить слова с заданным звуком, определять место звука в слове;
· сочетать коммуникативную функцию речи с интеллектуальной – использовать речь не только для установления контакта, но и для получения новой содержательной информации, которую включает в решение мыслительных задач; 
· превращать словесное рассуждение в способ решения задач. 
г) Ребёнок умеет:
· включать в свою речь синонимы и антонимы;
· свободно составлять сложные предложения разных видов;
· составлять предложения (по заданному слову, фразе, по серии картинок);
· определять количество слов в предложении и их последовательность; 
· анализировать звуковой состав слова (это умение является важнейшей предпосылкой для правильного обучения грамоте);.
· определять жанр произведения художественной литературы, называя их авторов – поэтов и писателей 
· выделять некоторые средства языковой выразительности, 
· выразительно читать заученные стихотворения, пересказывать и драматизировать рассказы, сказки, передавать диалоги героев. В процессе пересказа или драматизации использовать выразительные средства, характерные для литературного произведения.
Художественно-эстетическое развитие
На момент завершения периода дошкольного образования: 
а) Ребёнок обладает:
· предпосылками ценностно-смыслового восприятия произведений искусства (словесного, музыкального, изобразительного), мира природы;
· желанием узнать историю создания объектов, поразивших его воображение (египетские пирамиды, Колизей, Великая Китайская стена, Парфенон, Эрмитаж, Тадж-Махал; олимпийские объекты в Сочи и небоскребы Нью-Йорка; технические новинки).
б) Ребёнок проявляет: 
· эстетическое отношение к окружающему миру;
· эмоциональный отклик на произведения искусства на основе личностного чувственно-эмоционального опыта;
· возвышенное отношение к природе, которое формирует желание оберегать и сохранять ее неповторимую красоту. 
в) Ребенок способен:
· воспринимать все виды искусства (музыку, художественную литературу, фольклор, изобразительное искусство);
· сопереживать персонажам художественных произведений;
· понять, что искусство (словесное, изобразительное, музыкальное) – не только интересное занятие, удовольствие, но и способ познания окружающего мира, себя, других людей, человеческих качеств, эмоций, чувств, проявляющихся в обычных и необычных обстоятельствах;
· понять, что природа является первоосновой красоты в искусстве;
· оценить красоту произведений изобразительного и музыкального искусства, дизайнерских изделий, окружающих его объектов рукотворного мира; самостоятельно устанавливать (с опорой на произведения словесного, музыкального, изобразительного искусства) причинно-следственные связи в природе, во взаимоотношениях персонажей произведений искусства, прогнозировать развитие сюжета, разрешение конфликта персонажей с учетом личного опыта;
· к изобразительному творчеству, самостоятельно определяет цель своей работы (создает замысел), выстраивает и реализует цепочку своих действий по достижению замысла, включая самостоятельный выбор изобразительных средств;
· импровизировать при игре на музыкальных инструментах, воспроизводить ритм, простые мелодии (на металлофоне, шумовых инструментах).
г) Ребёнок умеет:
· правильно держать карандаш, кисть, ножницы, пользоваться линейкой и шаблоном, ориентироваться на листе линованной бумаги в клетку и в линейку;
· при создании изображения, конструкции проявлять воображение и фантазию, использовать полученные ранее изобразительные навыки для решения новых задач;
· использовать разнообразные изобразительные средства для получения выразительного изображения;
· экспериментировать с различными изобразительными средствами для «открытия» новых средств выразительности.

Физическое развитие
На момент завершения периода дошкольного образования: 
а) Ребёнок обладает:
· культурой движений, правильной техникой их выполнения;
· начальными представлениями о некоторых видах спорта (в том числе народных, национальных), о спортивных достижениях России и малой Родины;
· навыками здорового и безопасного образа жизни.
б) Ребёнок проявляет:
· интерес к участию в спортивных играх. Владеет элементами спортивных игр (бадминтон, баскетбол, футбол, хоккей);
· интерес к участию в эстафетах, соревнованиях, желание победить;
· стремление к физическому совершенствованию;
· стремление вести здоровый образ жизни, понимание ценности здоровья в жизни человека, его необходимости для решения жизненных задач, достижения целей, поставленных в разных сферах деятельности.
в) Ребенок способен:
· соблюдать заданный темп в ходьбе и беге, перестроениях, лазанье и ползании;
· соотносить движения друг с другом в сложных упражнениях и играх;
· точно выполнять движения и упражнения в разном темпе и ритме с сохранением равновесия, координации и ориентации в пространстве;
· соблюдать правила здорового образа жизни.
г) Ребёнок умеет:
· ходить в разном темпе и в разных направлениях; с поворотами; приставным шагом вперёд, назад, боком; на носках; на пятках; перекатом с пятки на носок; на наружной поверхности стоп; высоко поднимая колени; в полуприседе; перестраиваться в колонну по два человека;
· бегать со сменой направления и темпа, со сменой ведущего, врассыпную, змейкой между предметами; высоко поднимая колени, с захлестом голеней назад, челночным бегом  (10 м  3).
· прыгать на месте: ноги вместе – ноги врозь, на батуте, с поворотами в любую сторону, в длину и в высоту с места и с разбега, на одной (удобной) ноге из обруча в обруч (диаметром 32–45 см), лежащих на полу вплотную друг к другу; перепрыгивать одновременно двумя ногами через две линии (расстояние между линиями 30 см), прыгать боком с продвижением вперёд;  спрыгивать на мат со скамейки высотой 25 см и с гимнастического бревна высотой 15 см; 
· лазать по гимнастической стенке в разных направлениях, по наклонной гимнастической лестнице разными способами,  перелезать с одного пролёта на другой в любую сторону на разных уровнях; ползать по гимнастической скамейке на животе, подтягиваясь руками; на четвереньках с опорой на ладони и голени; 
· подлезать поочерёдно под несколькими предметами (высотой 40–50–60 см) разными способами; пролезать разными способами в обруч, стоящий вертикально на полу.
· подбрасывать мяч (диаметром 6—8 см) вверх и ловить его ладонями не прижимая к груди не менее пяти раз подряд; перебрасывать мяч из одной руки в другую движением кисти; перебрасывать двумя и одной (удобной) рукой мяч через сетку (верёвку), закреплённую на высоте не менее 1,5 м от пола; метать одной рукой (правой и левой) разными способами мяч (диаметром 6—8 см) в горизонтальную цель (обруч диаметром 45 см) с расстояния не менее 1,5 м (попадать не менее двух раз подряд),  одной (удобной) рукой мяч в вертикальную цель (щит 2525 см) с расстояния 1,5 м, высота центра мишени – 1,5 м (попадать не менее двух раз подряд); прокатывать двумя руками утяжелённый мяч (весом 0,5 кг) между предметами и вокруг них (конусов, кубиков);  отбивать мяч от пола одной рукой (правой и левой) и поочерёдно на месте и с продвижением (не менее 5 м);
· прыгать на одной ноге (удобной), продвигаясь вперёд не менее чем на 5 м змейкой между предметами (конусами); 
· удерживать равновесие не менее 10 секунд, стоя на одной ноге, другая согнута и приставлена стопой к колену под углом 90°;  ходить по гимнастической скамейке прямо; приставным шагом боком; с перешагиванием через кубики; с поворотами; поднимаясь на носки;  
· ходить по гимнастическому бревну и узкой стороне гимнастической скамейки (шириной 10 см и высотой 25 см); 
· прыгать через короткую скакалку одновременно на двух ногах и с ноги на ногу, вращая её вперёд; прыгать на двух ногах и на одной (удобной) ноге через качающуюся длинную скакалку;  перепрыгивать через обруч, вращая его как скакалку;
· кататься на санках с горки, хорошо управлять санками; катать сверстников на санках;
· ездить  на двухколёсном велосипеде, уверенно выполняя повороты, на самокате; 
· скользить по ледяным дорожкам с разбега без помощи взрослого; 
· скользить с небольших горок, удерживая равновесие приседая; 
· ходить на лыжах переменным шагом без палок и с палками по пересечённой местности; делать повороты переступанием на месте и в движении; забираться на горку полуёлочкой и спускаться с неё, слегка согнув ноги в коленях.























В содержательном разделе основной образовательной программы дошкольного образования отражены:
· цель, задачи и краткое содержание образовательной деятельности по пяти направлениям развития и образования ребёнка (образовательным областям) – социально-коммуникативному, познавательному, речевому, художественноэстетическому, физическому, в разнообразных видах детской деятельности и в разных формах организации образовательного процесса – в обязательной части и части, формируемой участниками образовательных отношений;
· способы и направления поддержки детской инициативы (по каждой из образовательных областей);
· формы организации образовательного процесса;
· описание образовательной деятельности по коррекции нарушений развития детей;
· особенности взаимодействия педагогического коллектива с семьями воспитанников.

[bookmark: _Toc406508581]ОБРАЗОВАТЕЛЬНАЯ ОБЛАСТЬ 
«СОЦИАЛЬНО-КОММУНИКАТИВНОЕ РАЗВИТИЕ»
Обязательная часть
Цель, задачи и краткое содержание образовательной деятельности по социально-коммуникативному развитию детей. 
Образовательная область «Социально-коммуникативное развитие» является, наряду с образовательными областями «Познавательное развитие» и «Речевое развитие», одной из составляющих дошкольного образования, в высокой  степени интегрирующих его содержание. 
Создание условий для  успешного социально-коммуникативного развития  ребёнка предполагает реализацию программного содержания данной области в следующих основных направлениях: 
– приобщение детей к социокультурным нормам и ценностям, традициям семьи, общества и государства с учётом  этнокультурной ситуации развития;
– развитие личностных качеств ребёнка, обеспечивающих успешность его адаптации и самореализации в стремительно изменяющейся современной жизни.
Основная цель реализации Программы в данной образовательной области — позитивная социализация ребёнка, содействие усвоению им многообразия социальных ролей, духовно- нравственному развитию, развитию способности к активному cсотрудничеству и общению, самореализации и принятию ответственности за свои поступки, инициативности и социальной креативности, уважительного отношения к семье, Отечеству. 
Основные задачи: 
· развивать у детей способность и готовность действовать в соответствии с принятыми в обществе нормами и правилами, моральными и нравственными ценностями;
· развивать эмоциональную отзывчивость, способность к сопереживанию, социальный и эмоциональный интеллект;
· способствовать становлению начальных коммуникативных умений и навыков,  готовности к общению и совместной со взрослыми и сверстниками деятельности; 
· развивать инициативность ребёнка и поддерживать становление его самостоятельности, целенаправленности и регуляции собственных действий;  
· способствовать формированию чувства семейной, гендерной и гражданской принадлежности, уважительного отношения к своей семье и сообществу детей и взрослых;
· воспитывать любовь к Отечеству и малой родине;  
· формировать позитивные установки к разным видам труда и творчества; 
· способствовать становлению основ информационной культуры, формировать первичные умения и навыки в области информационной деятельности, начальные представления о правилах информационной безопасности;
· формировать основы безопасного поведения в быту, социуме, природе.

Основные психолого-педагогические условия решения задач:
1. Взаимодействие, общение и сотрудничество  между взрослыми и детьми, облегчающее  ребёнку духовно-нравственное саморазвитие и способствующее
· развитию интересов и возможностей каждого ребёнка, с учётом его индивидуально-личностных особенностей и социальной ситуации его развития;
· формированию и поддержке положительной самооценки детей, их уверенности в собственных способностях  и возможностях;
· поддержке инициативы и самостоятельности детей в специфических для них видах деятельности;
· развитию социальных чувств, поддержке положительного, доброжелательного отношения детей друг к другу и конструктивного взаимодействия в разных видах деятельности.
1. Использование в образовательной деятельности форм и методов работы с детьми, соответствующих их возрастным и индивидуальным особенностям (не допускающих как искусственного ускорения, так и искусственного замедления развития детей), реализация содержания посредством игровой, трудовой, поисково-исследовательской и познавательной деятельности, наблюдения, создания моделей объектов и  ситуаций, использования элементов арт-технологий, экскурсий, ознакомления с праздниками, художественного чтения, рассматривания иллюстраций к детским художественным произведениям, обсуждения, инсценирования и драматизации фрагментов народных сказок, использования мультимедийных технологий.
Реализация содержания образования осуществляется с помощью разнообразных образовательных технологий. При этом приоритетным видом деятельности дошкольника является сюжетно-ролевая игра. Сюжетно-ролевая игра в дошкольном возрасте выступает и как самостоятельная развивающая деятельность, и как формообразующая для прочих видов деятельности – трудовой,  продуктивной и т. п. Возрастная динамика овладения детьми сюжетно-ролевой игрой тесно связана с динамикой овладения другими видами детской деятельности, отражая при этом главные линии развития.
1. Создание насыщенной эмоциональными стимулами социокультурной среды, соответствующей возрастным, индивидуальным, психологическим и физиологическим особенностям детей и обеспечивающей
1. возможность выбора детьми видов активности, партнёров в совместной деятельности и общении; материалов для игры и продуктивной деятельности;  
1. гибкое зонирование помещения, обеспечивающее детям возможность в зависимости от собственного желания заниматься разными видами деятельности в одно и то же время, а также уединяться во время игры, при рассматривании книг и т.д.;  
1. обогащение окружающей ребёнка среды разнообразными (новыми для него) предметами в целях развития его любознательности и познавательной активности;
1. представление информации на горизонтальных и вертикальных бумажных и электронных носителях; использование информационных материалов, выходящих за рамки непосредственного опыта жизнедеятельности ребенка (детские энциклопедии, познавательные программы и передачи и др.), обобщённых наглядных средств (схем, чертежей, логических таблиц и др.), полифункциональных предметов, элементов декораций, костюмов и аксессуаров для создания «волшебного мира» в сюжетно-ролевой и режиссерской играх, предполагающих активную работу продуктивного созидающего воображения; использование мультимедийных средств и средств информационно-коммуникационных технологий (ИКТ); 
1. своевременное изменение предметно-игровой среды с учётом обогащения  жизненного и игрового опыта детей, а также зоны ближайшего развития.  
1. Обеспечение психолого-педагогической поддержки семьи и повышение компетентности родителей (законных представителей) в вопросах развития и образования, охраны и укрепления здоровья детей,  взаимодействие с ними  в целях формирования единой системы психологической поддержки и требований, предъявляемых к ребёнку в семье и дошкольной организации, вовлечение взрослых членов семей непосредственно в образовательную деятельность.

Содержание образовательной деятельности
Для решения основных задач образовательной области «Социально-коммуникативное развитие» выделяются семь содержательных линий (направлений) психолого-педагогической работы:
1. присвоение ребёнком моральных и нравственных норм и ценностей, принятых в обществе; 
1. развитие эмоционального и социального интеллекта, общения и взаимодействия ребёнка со взрослыми и сверстниками; 
1. становление самостоятельности, целенаправленности и способности к регуляции собственных действий; 
1. формирование у ребёнка уважительного отношения и чувства принадлежности к своей семье, национальности, стране,  к сообществу детей и взрослых в образовательной организации;  гендерной идентичности; 
1. формирование позитивного эмоционально-ценностного отношения к разным видам труда и творчества;
1. формирование основ безопасного поведения в быту, социуме, природе; 
1. создание условий для начальной информационной социализации детей. 
Концептуальные особенности формирования программного содержания
Содержание образовательной области «Социально-коммуникативное развитие» определяется его направленностью на развитие современных детей, живущих в новой социокультурной ситуации, предъявляющей, наряду с традиционными, новые требования к человеку. Соответственно, в данной образовательной области выделяются принципиально значимые компоненты, характеризующиеся новизной. 
В частности, креативность рассматривается  в социальном аспекте – как одно из социальных свойств, предполагающее способность разрешать нестандартные проблемы, реагировать на новизну, неопределённость, неоднозначность, на фактор неожиданности.
Принципиально новым моментом, отражающим учёт современной среды, насыщенной информационно-коммуникационными технологиями, является введение содержания, связанного с начальной информационной социализацией личности.
Использование современных ИКТ в дошкольном образовании способствует изменению стратегий образования, расширяет возможности детей, предоставляет им современные инструменты для познания действительности и её отражения, открывает новые способы конструирования динамичных объектов виртуальной реальности, позволяет найти новые пути к социальному взаимодействию.
Информационная деятельность не рассматривается как способ или средство подавления (вытеснения) других видов деятельности. Интегрирование информационной деятельности с другими видами детской активности является  необходимым условием её реализации в дошкольном образовании.
Существенной особенностью психолого-педагогической работы является её ориентированность на бесстрессовую социализацию, что не предполагает пребывания ребёнка в искусственно созданных «оранжерейных» условиях, а напротив, направлена на формирование стрессоустойчивости как способности адаптироваться к изменяющимся условиям.

Организационные особенности реализации программного содержания
1. Создание специфического сказочно-игрового контекста для всех форм жизнедеятельности детей. 
1. Организация развивающей образовательной среды для реализации разных видов деятельности  с учётом гендерных различий детей. 
1. Моделирование образовательных ситуаций, максимально приближенных к реальным жизненным условиям, с характерными для них новизной,  необходимостью самостоятельного выбора решений. 
1. Обеспечение условий для развития креативных способностей в продуктивной и художественно-эстетической деятельности посредством организации занятий в форме арт-студий с характерными для них организационными условиями и принципами реализации арт-технологий.

Программное содержание образовательной области
Программное содержание представлено в семи частях, соответствующих семи содержательным линиям психолого-педагогической работы: 
1. Содержательная линия «Присвоение ребёнком моральных и нравственных норм и ценностей, принятых в обществе» (в интеграции с образовательными областями «Познавательное развитие», «Художественно-эстетическое развитие», «Речевое развитие», «Физическое развитие»).
Формирование ориентации на нравственные и моральные ценности. Духовно-нравственное воспитание ребёнка является главным стержнем психолого-педагогической работы с дошкольниками, связанным с целенаправленным формирование ориентации детей на общечеловеческие нравственные ценности, соответствующие отечественным традициям (Любовь к людям, Семья, Добро, Дружба, Труд, Мир, Свобода, Совесть, Истина, Справедливость и др.). 
Формируются духовно-нравственные представления, осуществляется деятельное освоение общечеловеческих нравственных и моральных ценностей (доброта, сопереживание, сочувствие, забота, красота, справедливость, честность, взаимопомощь, толерантность и др.). 
[bookmark: OLE_LINK4][bookmark: OLE_LINK3][bookmark: OLE_LINK2][bookmark: OLE_LINK1]Формирование ориентации  на нравственные и моральные ценности как специальным образом организованный процесс осуществляется в дошкольном возрасте на основе психологических механизмов интериоризации (формирование внутренних нравственных и моральных установок посредством усвоения ребёнком социальных норм и правил общения и сотрудничества в совместной деятельности со взрослым и сверстниками), оценки, выбора и экстериоризации (перехода нравственных и моральных установок дошкольника из внутренней формы в форму реализации в поступках) базовых общечеловеческих нравственных ценностей, доступных для усвоения дошкольниками.
Духовно-нравственное воспитание и формирование ориентации на общечеловеческие нравственные ценности не существуют обособленно от всей жизнедеятельности ребёнка в образовательной организации; они образуют целостную систему взаимообусловленных, взаимосвязанных и взаимодействующих психолого-педагогических условий и методов, форм, видов детской деятельности. 
Особенность программного содержания данной линии заключается в том, что оно представлено –  разными своими аспектами – во всех содержательных линиях образовательной области «Социально-коммуникативное развитие». 
Формирование ориентации на нравственные и моральные ценности предполагает:
· развитие социальных эмоций и чувств (эмоциональная отзывчивость, сопереживание, сочувствие, эмпатия), формирование толерантности, т. е. терпимости к этническим, социальным, личностным и физическим особенностям человека; освоение норм и правил межличностного  взаимодействия (линия «развитие эмоционального и социального интеллекта, общения и взаимодействия ребёнка со взрослыми и сверстниками»);
· деятельное освоение общечеловеческих духовно-нравственных ценностей (добро, милосердие, забота, справедливость и др.) и социально одобряемых моральных норм поведения (линия «становление самостоятельности, целенаправленности и регуляции собственных действий»); 
· воспитание любви и уважения к своим родителям и близким, к своей малой родине и России; 
· освоение норм гендерных взаимоотношений (линия «формирование уважительного отношения и чувства принадлежности к своей семье, национальности, стране, к сообществу детей и взрослых в  образовательной организации, гендерной идентичности»);
· воспитание трудолюбия, уважительного отношения к труду и людям разных профессий (линия «формирование позитивного эмоционально-ценностного отношения  к разным видам труда и творчества», а также линия «формирование основ безопасного поведения в быту, социуме, природе»); 
· формирование информационной культуры и освоение норм и правил сетевого взаимодействия (линия «обеспечение условий для начальной информационной социализации ребёнка»).
Возрастная логика освоения содержательной линии «Присвоение ребёнком моральных и нравственных норм и ценностей, принятых в обществе» проявляется в развитии морально-нравственных представлений и постепенном усложнении разных видов деятельности, в которых осуществляется освоение морально-нравственных ценностей в каждом из возрастных периодов. 
Формирование экологического сознания
Присвоение ребёнком духовных и нравственных ценностей, осознание им ценностных смыслов, связанных с первичным постижением  мира, происходит, прежде всего, на основе его взаимодействия с миром и образами природы (в том числе с миром животных как её значимой частью) посредством соприкосновения с  природой и реальными представителями животного мира, а также волшебных и бытовых сказок о явлениях природы и животных. Именно поэтому самостоятельным  направлением реализации данной линии является формирование у детей начальных форм  экологического сознания. В этой содержательной линии происходит интеграция образовательных областей «Социально-коммуникативное развитие» и «Познавательное развитие» как на уровне содержания и задач психолого-педагогической работы, так и по средствам организации и оптимизации образовательного процесса.
Экологическое сознание дошкольника направлено на формирование восприятия себя как важной части целостного окружающего мира и развивается на уровне актуализации представлений о биоэкологии (классическая экология), экологии жизнедеятельности человека  и его взаимодействии с окружающим миром (социальная экология), прикладной экологии (охрана природы), экологии сознания (нравственные и моральные ценности).
Возрастная логика развития: 
1. формирование первичных ориентаций в мире живой и неживой природы (3-4 года);
1. формирование элементарных экологических представлений (5-6 лет); 
1. формирование основ экологической культуры и элементарных представлений об эволюции (5-6 лет); 
1. становление начальных форм экологического сознания (6-7 лет).
Наиболее подробное описание содержания линии по формированию основ экологического сознания детей, раскрывающее самоценность природы, природосозидающие виды деятельности ребёнка, формирующие его отношение к природе, опыт и культуру взаимодействия с природой, приведено в разделе 2.2.2. «Познавательное развитие».

1. Содержательная линия «Развитие эмоционального и социального интеллекта,  общения и взаимодействия ребёнка со взрослыми и сверстниками» (в интеграции с образовательными областями «Речевое развитие», «Художественно-эстетическое развитие», «Познавательное развитие»).
Содержание этой линии направлено на развитие эмоциональной отзывчивости, способности дошкольника к сопереживанию, формирование его начальной коммуникативной компетентности и готовности к совместной со сверстниками деятельности.
Под эмоциональным интеллектом дошкольника понимается его способность  осознавать собственные эмоции и чувства; распознавать эмоции, чувства, настроение и состояние других людей; способность выражать своё эмоциональное состояние посредством использования социально приемлемых вербальных и невербальных средств; умение снижать интенсивность собственных негативных переживаний и деструктивных эмоциональных проявлений в процессе общения (со взрослым, сверстниками);  осознание чувств и эмоций в качестве причины собственных поступков и основы поведения других людей.
Под социальным интеллектом дошкольника понимается его способность адекватно разрешать проблемные ситуации, возникающие при социальном взаимодействии со сверстниками и взрослыми (в совместной деятельности, при общении и др.) в соответствии с усвоенными духовно-нравственными ценностями и моральными нормами. 
В  процессе развития эмоционального и социального интеллекта формируется начальная коммуникативная компетентность дошкольника.
Начальная коммуникативная компетентность определяется как адекватное взаимодействие, общение и сотрудничество со сверстниками и взрослыми при решении адекватных возрасту задач,  совокупность коммуникативных способностей, знаний и умений, необходимых для эффективного и толерантного общения.
Толерантность в настоящей Программе рассматривается как уважительное отношение к любым различиям; безусловная готовность принять другого человека, имеющего иное мировоззрение, иную национальную принадлежность, иной социальный статус, иные религиозные взгляды, характеризующегося индивидуальными особенностями психосоциального развития или ОВЗ; а также как способность устанавливать дружеские (деловые) взаимоотношения на основе уважительного отношения к другим людям.
Возрастная логика развития этой линии:
1. развитие социальных чувств и просоциального поведения (4-5лет);
1. формирование начальной коммуникативной компетентности (5-6 лет);
1. формирование социальных представлений и развитие организаторских и лидерских способностей (6-7 лет).

1. Содержательная линия «Становление самостоятельности, целенаправленности и способности к регуляции собственных действий» (в интеграции с образовательными областями «Физическое развитие», «Художественно-эстетическое развитие», «Познавательное развитие», «Речевое развитие»).
Уровень социального интеллекта неразрывно связан с формированием следующих личностных качеств дошкольника, обеспечивающих эффективность его развития: позитивный образ «Я»; избирательность и способность осуществлять выбор, а также готовность нести ответственность за его последствия; самостоятельность действий и независимость личности; начальные формы регуляции своих действий и поведения;  стрессоустойчивость. 
Каждое из перечисленных личностных качеств имеет свои особенности развития в соответствии с возрастными  психологическими характеристиками ребёнка, поэтому  ниже  представлена возрастная логика их развития (по возрастным периодам дошкольников). 
Позитивный образ «Я». 
Формирование позитивного образа «Я» обеспечивается такими личностным качествами, как самопринятие, самоуважение, адекватная самооценка и  вера в свои возможности, имеющими свой сензитивный возрастной период и особенности развития в каждой возрастной  группе.
Возрастная логика развития этого качества реализуется в формировании 
1) самопринятия (возрастной период 3—4 года), 
2)  положительного отношения к себе и  самоуважения (4—5лет), 
3) адекватной самооценки  и уверенности в своих силах (5—6 лет), 
4) позитивного образа «Я» и внутренней позиции школьника (6—7 лет).
Избирательность и ответственность. 
Избирательность обеспечивает формирование активной позиции человека и способствует его самореализации. Развитие способности осуществлять выбор неразрывно связано с  принятием ответственности за его последствия.  
Формирование готовности нести ответственность за последствия своих действий необходимо и для профилактики игровой компьютерной зависимости у детей, отличительной особенностью которой является иллюзия реализации бесконечных возможностей при отсутствии ответственности за их последствия. 
Возрастная логика развития этого качества реализуется в: 
1) формировании способности осуществлять выбор в режимных моментах и в игровых действиях с предметами-заместителями (3-4 года), 
2) развитии способности осуществлять выбор в бытовой и игровой деятельности (4-5лет), 
3) развитии ориентации на соблюдение моральных норм в поведении и готовности принять ответственность за свои действия и их результаты (5-6 лет), 
4) развитии начальных форм контроля за своими действиями (как способности принимать некоторые ограничения при выборе одного из нескольких вариантов своего поведения) и принятия ответственности за результаты своего поведения (6-7 лет).
Самостоятельность и независимость личности. 
Самостоятельность дошкольника — значимый фактор социально-коммуникативного развития — понимается как стремление и умение ребёнка настойчиво решать задачи деятельности относительно независимо от взрослого, а также как мобилизация уже имеющегося опыта, целенаправленное и инициативное использование  поисковых действий не только в знакомой ребёнку обстановке, но и в новых условиях, требующих принятия нестандартных решений. 
Развитие самостоятельности дошкольника тесно связано с его жизнедеятельностью в группе и является непосредственным следствием взаимодействия детей и педагога образовательной организации при организации образовательно-воспитательного процесса в образовательной организации в целом.
Становление начальных форм независимости поведения дошкольника трактуется в настоящей Программе в соответствии с концепцией Е.В. Субботского, который рассматривает его как поведение, осуществляемое ребёнком с опорой на уже усвоенный им опыт в условиях, когда этот опыт расходится с поведением (мнением) другого человека. Формирование независимости возможно только при реализации недирективного альтруистического стиля общения, который предполагает отказ от традиционных, авторитарных отношений между воспитателем. 
Возрастная логика развития этого качества реализуется в развитии: 
1)  навыков самообслуживания (3—4 года); 
2) самостоятельности в бытовых действиях и игровой деятельности (4—5лет); 
3) начальных форм самостоятельности мышления (5—6 лет); 
4) начальных форм самостоятельности и независимости поведения (6—7 лет).
Саморегуляция и стрессоустойчивость рассматриваются в разделе как свойства личности, обеспечивающие сохранение её физического и психического  здоровья и профилактику личностных деформаций.
Необходимо учитывать, что нарушения эмоциональной саморегуляции,  нетерпимость к эмоциональному дискомфорту, стремление к немедленному получению удовольствия и низкий уровень стрессоустойчивости к неблагоприятным обстоятельствам   служат причиной появления страхов и формирования зависимостей, препятствующих позитивной социализации ребёнка.
Коррекционно-развивающая работа по профилактике возникновения и преодолению страхов и зависимостей у детей предполагает участие психолога. 
Возрастная логика развития этого качества в Программе реализуется в:
1) развитии саморегуляции двигательных действий (3—4 года); 
2) развитии начальных форм саморегуляции эмоциональных состояний (возрастной период 4—5лет); 
3) развитии произвольной саморегуляции в игровой деятельности (5—6 лет); 
4) формировании произвольности поведения и стрессоустойчивости (6—7 лет).

1. Содержательная линия «Формирование у ребёнка уважительного отношения и чувства принадлежности к своей семье, национальности, стране, к сообществу детей и взрослых в образовательной организации, гендерной идентичности» (в интеграции с образовательными областями «Познавательное развитие», «Речевое развитие», «Художественно-эстетическое развитие», «Физическое развитие»).
Содержание этой линии направлено на формирование личности ребёнка во всем многообразии его социальных ролей, расширение представлений ребёнка о себе, своих правах и обязанностях как представителя человеческого сообщества, а именно: 
1) как человека и личности (формирование представлений о своём теле и  ценностного отношения к нему; о своих сильных и слабых сторонах, своих возможностях и способностях, своих правах и обязанностях; формирование направленности на осуществление социально полезной деятельности  и обеспечение своего вклада в благополучие своей семьи и детского коллектива); 
2) как представителя своего пола (освоение начальных представлений о различиях между представителями противоположных полов, усвоение знаний о профессиональной деятельности мужчин и женщин, семейно-бытовой и нравственно-этической культуре их взаимоотношений, обычаях и традициях народного воспитания); 
3) как представителя своей национальности (формирование и обогащение представлений о национально-культурных традициях и самобытности своего народа, существовании иных национальностей в составе России и в мире с присущими им ценностями и обычаями); 
4) как гражданина своей страны (воспитание любви к Родине, пробуждение интереса к её истории, потребности внести посильный вклад в её процветание, формирование эмоционально-ценностного отношения к её культуре и традициям).
Возрастная логика развития данной линии реализуется при формирование личности ребёнка во всём многообразии его социальных ролей:
1. как члена своей семьи, представителя своего пола (3-4 года);
1. как члена своей семьи, представителя своего пола и  национальности (4-5лет);
1. как члена своей семьи, представителя своего пола, национальности  и гражданина своего государства  (5-6 лет);
1. как члена своей семьи, представителя своего пола, гражданина своего государства, жителя планеты Земля (6-7 лет).

1. Содержательная линия «Формирование позитивного эмоционально-ценностного отношения  к разным видам труда и творчества» (в интеграции с образовательными областями «Художественно-эстетическое развитие», «Познавательное развитие», «Речевое развитие», «Физическое развитие»).
Содержание этой линии реализуется в двух направлениях:
· формирование позитивного эмоционально-ценностного отношения  к разным видам труда;
· развитие креативности как социально-личностного качества.
Содержание процесса формирования позитивного эмоционально-ценностного отношения к разным видам труда  направлено на решение традиционных задач:
1. приобщение детей к разным видам труда (самообслуживание, элементарный хозяйственно-бытовой труд, труд на природе и некоторые формы ручного художественного труда); 
1. ознакомление с основными видами труда взрослых и существующими профессиями;
1. формирование представлений о социальной значимости труда и его результатов.
Вместе с тем при реализации задач этого направления особое внимание необходимо уделять следующим его аспектам:  
· формирование позитивного отношения к любому виду труда как проблемной задаче, вызванной неизбежными трудностями при выполнении новых действий и освоении новых видов деятельности;
· постепенное освоение структуры деятельности, в том числе этапов реализации креативной деятельности;
· осознание необходимости трудовой деятельности в жизни каждого человека и воспитание уважительного отношения к любому труду;
· формирование элементарных экономических представлений (6-7 лет), необходимых в современных социокультурных условиях.
Возрастная логика развития этого направления реализуется при 
1) формировании позитивных установок к разным видам труда, овладении культурно-гигиеническими и элементарными бытовыми навыками и ознакомлении с профессиями, обеспечивающими жизнедеятельность человека (3—4 года); 
2) усвоении первичных представлений о социальной значимости труда, трудовой деятельности и ознакомлении с профессиями, обеспечивающими безопасность жизнедеятельности человека (4—5лет); 
3) формировании основ культуры трудовой деятельности, овладении элементарными рациональными трудовыми навыками и ознакомлении с творческими профессиями (5—6 лет); 
4) формировании элементарных экономических представлений, создании мотивации к достижению успеха в трудовой деятельности, в том числе учебной, а также при ознакомлении с социально значимыми профессиями (6—7лет).
Развитие креативности как социально-личностного качества. Креативность ребёнка в настоящей Программе трактуется шире, чем способность к непосредственно творческой созидательной деятельности, а именно как
· необходимое современному человеку качество, способствующее его успешной и бесстрессовой социализации в современной социокультурной ситуации;
· социально-личностное  качество, отражающее способы реагирования на новизну, неопределённость и/или нестандартность возникающих условий. 
Развитие креативности дошкольника способствует формированию его социально-личностной самореализации, умения ориентироваться в сложных жизненных обстоятельствах, находить решения в нестандартных ситуациях. 
Развитие социальной креативности дошкольника осуществляется в двух направлениях:
1. формирование качеств креативной личности (в игровой, продуктивной, поисково-исследовательской, познавательной, речевой, двигательной деятельности, а также в специально моделируемых ситуациях);
1. развитие креативных способностей и приобретение опыта их реализации в разных видах продуктивной деятельности.
Возрастная логика развития этого качества реализуется как развитие: 
1) креативности в продуктивной деятельности и игровых действиях с предметами-заместителями (3—4 года), 
2) креативности в процессе словотворчества и ролевого поведения в сюжетно-ролевой деятельности (4—5лет), 
3) креативности при освоении специальных приёмов воображения (гиперболизация или приуменьшение признака, акцентирование, комбинирование и др.) (5—6 лет), 
4) креативности как быстроты, гибкости и оригинальности реакции на новые или необычные жизненные ситуации (6—7 лет).

1. Содержательная линия «Формирование основ безопасного поведения в быту, социуме, природе» (в интеграции с образовательными областями «Физическое развитие», «Познавательное развитие», «Речевое развитие»).  
Содержание этой линии реализуется в следующих направлениях: поведение дома и в образовательной организации, на улице и в транспорте, в общественных местах и зеленой зоне.
Особое внимание уделяется правилам и алгоритмам поведения в ситуациях, опасных для здоровья и жизни ребёнка.
Возрастная логика овладения навыками безопасного поведения реализуется: 
1) дома и в условиях образовательной организации (3—4 года), 
2) связанного с огнём и электричеством (4—5лет), 
3) на улице, в транспорте и общественных местах (5—6 лет), 4) в экстремальных ситуациях, а также при овладении навыками оказания элементарной самопомощи и помощи окружающим (6—7 лет). 

1. Содержательная линия «Создание условий для начальной информационной социализации детей» (в интеграции с образовательными областями «Познавательное развитие», «Речевое развитие», «Художественно-эстетическое развитие»).
Под информационной социализацией понимается начальное усвоение основ технологий самообразования и поисково-познавательной навигации, правил безопасного дистанционного общения и поведения в компьютерных сетях,  а также социальных норм и  ценностей, принятых в виртуальных сетевых сообществах.
Эта линия социально-коммуникативного развития является инновационной составляющей раздела; она направлена на овладение ребёнком элементарными способами информационной деятельности и ИКТ, формирование базовой информационной культуры, ознакомление с правилами информационной безопасности.
Эффективность реализации этого направления образовательной деятельности зависит от информационной компетентности педагогов и родителей, поэтому работа осуществляется в трёх направлениях:
1. ознакомление дошкольников с современными информационными технологиями и цифровыми устройствами;
1. работа с педагогами образовательной организации по формированию (совершенствованию) навыков использования современных мультимедийных и компьютерных ресурсов в образовательном процессе; 
1. консультирование и просвещение родителей по проблемам использования современных мультимедийных и информационных технологий.
Вместе с тем в настоящей Программе уделяется особое внимание психолого-педагогической работе с детьми и их родителями по профилактике игровой компьютерной зависимости и связанного с ней аддиктивного поведения. 
Возрастная логика развития этой линии реализуется в: 
1) овладении ребёнком элементарными навыками использования телефона и фотокамеры; ознакомлении с принципами работы компьютера и овладении навыками работы с компьютерной мышью и клавиатурой (4—5 лет), 
2) овладении навыками работы с электронными устройствами (интерактивной доской, сканером и принтером); понимании принципов использования программы подготовки презентаций, овладении навыками использования компьютерных развивающих программ и игр (5—6 лет), 
3) совершенствовании навыков работы с электронными и цифровыми устройствами (интерактивной доской, фото- и видеокамерой, сканером и принтером); ознакомлении с принципами использования графического редактора и  приобретении навыков работы с виртуальным пространством и элементарных умений в области программирования (6—7 лет). 



Основная цель: позитивная социализация детей дошкольного возраста, содействие усвоению им многообразия социальных ролей, духовно-нравственному развитию, развитию способности к активному cсотрудничеству и общению, самореализации и принятию ответственности за свои поступки, инициативности и социальной креативности, уважительного отношения к семье, Отечеству



Задачи социально-коммуникативного развития 
Формировать позитивные установки к разным видам труда и творчества
Способствовать становлению основ информационной культуры, формировать первичные умения и навыки в области информационной деятельности, начальные представления о правилах информационной безопасности
 Развивать инициативность ребёнка и поддерживать становление его самостоятельности, целенаправленности и регуляции собственных действий
Воспитывать любовь к Отечеству и малой родине
Формировать основы безопасного поведения в быту, социуме, природе
Способствовать формированию чувства семейной, гендерной и гражданской принадлежности, уважительного отношения к своей семье и сообществу детей и взрослых
Развивать способность и готовность действовать в соответствии с принятыми в обществе нормами и правилами, моральными и нравственными ценностями
Развивать эмоциональную отзывчивость, способность к сопереживанию, социальный и эмоциональный интеллект
 Способствовать становлению начальных коммуникативных умений и навыков,  готовности к общению и совместной со взрослыми и сверстниками деятельности 










Содержательные линии педагогической работы 
Формирование позитивного эмоционально-ценностного отношения  к разным видам труда и творчества
Формирование основ безопасного поведения в быту, социуме, природе
Становление самостоятельности, целенаправленности и способности к регуляции собственных действий
Создание условий для начальной информационной социализации детей
Развитие эмоционального и социального интеллекта,  общения и взаимодействия ребёнка со взрослыми и сверстниками
Присвоение ребёнком моральных и нравственных норм и ценностей, принятых в обществе
Формирование у ребёнка уважительного отношения и чувства принадлежности к своей семье, национальности, стране, к сообществу детей и взрослых в образовательной организации, гендерной идентичности







Присвоение ребенком моральных и нравственных ценностей, принятых в обществе
Содержательная линия
Формирование экологического сознания
Подраздел
Формирование ориентации на нравственные и моральные ценности 
Возрастная логика развития
3 – 4 года: формирование первичных ориентаций в мире живой и неживой природы
4 – 5 лет: формирование элементарных экологических представлений
5 – 6 лет: формирование основ экологической культуры и элементарных представлений об эволюции
6 – 7 лет: становление начальных форм экологического сознания

3 – 4 года: формирование начальных этических, социальных и эстетических представлений; культурно-гигиенических навыков и привычки к чистоте и опрятности как основы положительного самоотношения, самопрезентации и культуры поведения
4 – 5 лет: развитие социальных чувств: чуткость, отзывчивость, сопереживание к неудачам других умение помогать и партнеру и самому принимать помощь; формирование представлений о правилах и нормах гендерных и семейных взаимоотношений
5 – 6 лет: развитие эмпатии; способности учитывать психологические состояния других людей, формирование предпосылок к толерантности как нравственному качеству; освоение норм и правил социально одобряемого поведения; воспитание уважения к семейным и национальным традициям, побуждение к посильному участию в жизни своей семьи
6 – 7 лет: освоение ребёнком норм и правил культурного взаимодействия с окружающими; формирование нравственно-волевых качеств; развитие чувства собственного достоинства, патриотизма,  ответственности и гордости за достижения страны 




























3-4 года: развитие эмоций
4 – 5 лет: развитие социальных чувств и просоциального поведения
5 – 6 лет: формирование начальной коммуникативной компетентности
6 – 7 лет: формирование социальных представлений и развитие организаторских и лидерских способностей 
Развитие эмоционального и социального интеллекта,  общения и взаимодействия ребёнка со взрослыми и сверстниками 
Возрастная логика развития
Содержательная линия
Формирование у ребёнка уважительного отношения и чувства принадлежности к своей семье, национальности, стране, к сообществу детей и взрослых в образовательной организации, гендерной идентичности 
Содержательная линия
Возрастная логика развития
3 – 4 года: социальные роли члена своей семьи, представителя своего пола
4 – 5 лет: социальные роли члена своей семьи, представителя своего пола и  национальности
5 – 6 лет: социальные роли члена своей семьи, представителя своего пола, национальности  и гражданина своего государства  
6 – 7 лет: социальные роли члена своей семьи, представителя своего пола, гражданина своего государства, жителя планеты Земля

Формирование основ безопасного поведения в быту, социуме, природе 
Содержательная линия
Возрастная логика развития
3 – 4 года: навыки безопасного поведения дома и в условиях образовательной организации
4 – 5 лет: навыки безопасного поведения, связанные с огнём и электричеством
5 – 6 лет: безопасное поведение на улице, в транспорте и общественных местах
6 – 7 лет: навыки безопасного поведения в экстремальных ситуациях, а также при овладении навыками оказания элементарной самопомощи и помощи окружающим

Правила безопасности дома и в образовательной организации
Подраздел
Правила безопасности на улице и в транспорте
Правила безопасности в общественных местах 
Правила безопасности в природе


















. 
 

Формирование позитивного эмоционально-ценностного отношения  к разным видам труда и творчества
Содержательная линия
Развитие креативности как социально-личностного качества
Подраздел
Формирование позитивного эмоционально-ценностного отношения  к разным видам труда
Возрастная логика развития
3 – 4 года: развитие креативности в продуктивной деятельности и игровых действиях с предметами-заместителями
4 – 5 лет: развитие креативности в процессе словотворчества и ролевого поведения в сюжетно-ролевой деятельности
5 – 6 лет: развитие креативности при освоении специальных приёмов воображения (гиперболизация или приуменьшение признака, акцентирование, комбинирование и др.)
6 – 7 лет: развитие креативности как быстроты, гибкости и оригинальности реакции на новые или необычные жизненные ситуации

3 – 4 года: формирование позитивных установок к разным видам труда, овладении культурно-гигиеническими и элементарными бытовыми навыками и ознакомлении с профессиями, обеспечивающими жизнедеятельность человека
4 – 5 лет: усвоение первичных представлений о социальной значимости труда, трудовой деятельности и ознакомлении с профессиями, обеспечивающими безопасность жизнедеятельности человека
5 – 6 лет: формирование основ культуры трудовой деятельности, овладении элементарными рациональными трудовыми навыками и ознакомлении с творческими профессиями
6 – 7 лет: формирование элементарных экономических представлений, создании мотивации к достижению успеха в трудовой деятельности, в том числе учебной, а также при ознакомлении с социально значимыми профессиями






Позитивный образ "Я"
Подраздел
Избирательность и ответственность
Самостоятельность и независимость личности 
Саморегуляция и стрессоустойчивость
Возрастная логика развития
3 – 4 года: формирование самопринятия
4 – 5 лет: формирование положительного отношения к себе и  самоуважения
5 – 6 лет: формирование адекватной самооценки  и уверенности в своих силах
6 – 7 лет: формирование позитивного образа «Я» и внутренней позиции школьника

3 – 4 года: формирование способности осуществлять выбор в режимных моментах и в игровых действиях с предметами-заместителями
4 – 5 лет: развитие способности осуществлять выбор в бытовой и игровой деятельности
5 – 6 лет: развитие ориентации на соблюдение моральных норм в поведении и готовности принять ответственность за свои действия и их результаты
6 – 7 лет: развитие начальных форм контроля за своими действиями (как способности принимать ограничения при выборе одного из вариантов своего поведения) и принятия ответственности за результаты своего поведения

3 – 4 года: развитие навыков самообслуживания
4 – 5 лет: развитие самостоятельности в бытовых действиях и игровой деятельности
5 – 6 лет: развитие начальных форм самостоятельности мышления
6 – 7 лет: развитие начальных форм самостоятельности и независимости поведения

3 – 4 года: развитие саморегуляции двигательных действий
4 – 5 лет: развитие начальных форм саморегуляции эмоциональных состояний
5 – 6 лет: развитие произвольной саморегуляции в игровой деятельности
6 – 7 лет: формирование произвольности поведения и стрессоустойчивости 

Становление самостоятельности, целенаправленности и способности к регуляции собственных действий 
Содержательная линия







	














Создание условий для начальной информационной социализации детей
Содержательная линия
Возрастная логика развития
4 – 5 лет: овладение ребёнком элементарными навыками использования телефона и фотокамеры; ознакомлении с принципами работы компьютера и овладении навыками работы с компьютерной мышью и клавиатурой 
5 – 6 лет: овладение навыками работы с электронными устройствами (интерактивной доской, сканером и принтером); понимании принципов использования программы подготовки презентаций, овладении навыками использования компьютерных развивающих программ и игр 
6 – 7 лет: совершенствование навыков работы с электронными и цифровыми устройствами (интерактивной доской, фото- и видеокамерой, сканером и принтером); ознакомлении с принципами использования графического редактора и  приобретении навыков работы с виртуальным пространством и элементарных умений в области программирования
Подраздел

Ознакомление дошкольников с современными информационными технологиями и цифровыми устройствами
Работа с педагогами образовательной организации по формированию (совершенствованию) навыков использования современных мультимедийных и компьютерных ресурсов в образовательном процессе

Консультирование и просвещение родителей по проблемам использования современных мультимедийных и информационных технологий









Подраздел
Подраздел


















Основные психолого-педагогические условия решения задач образовательной области 
«Социально-коммуникативное развитие»

Обеспечение психолого-педагогической поддержки семьи и повышение компетентности родителей  
Использование различных форм организации 
образовательного процесса

Наблюдение
Игра
Создание моделей объектов и ситуаций
Решение ситуативных задач
Реализация проектов
Экспериментирование
Чтение 
Коллекционирование
Экскурсия
Инсценирование и драматизация
Мастерская с элементами арт-технологий
Взаимодействие, общение и сотрудничество  между взрослыми и детьми, облегчающее  ребёнку духовно-нравственное саморазвитие и способствующее

· развитию интересов и возможностей каждого ребёнка, 
· формированию и поддержке положительной самооценки детей, их уверенности в собственных способностях  и возможностях;
· поддержке инициативы и самостоятельности детей в специфических для них видах деятельности;
· развитию социальных чувств, поддержке положительного, доброжелательного отношения детей друг к другу и конструктивного взаимодействия в разных видах деятельности

Создание насыщенной эмоциональными стимулами социокультурной среды, соответствующей возрастным, индивидуальным, психологическим и физиологическим особенностям детей и обеспечивающей
                                                                                                                                                                                                                                                                                        
1. возможность выбора детьми видов активности, партнёров в совместной деятельности и общении; материалов для игры и продуктивной деятельности;  
1. гибкое зонирование помещения, обеспечивающее детям возможность заниматься разными видами деятельности в одно и то же время, а также уединяться во время игры, при рассматривании книг и т.д.;  
1. обогащение окружающей ребёнка среды разнообразными (новыми для него) предметами в целях развития его любознательности и познавательной активности;
1. представление информации на горизонтальных и вертикальных бумажных и электронных носителях; использование информационных материалов, выходящих за рамки непосредственного опыта жизнедеятельности ребенка (детские энциклопедии, познавательные программы и передачи и др.), обобщённых наглядных средств (схем, чертежей, логических таблиц и др.), полифункциональных предметов, элементов декораций, костюмов и аксессуаров для создания «волшебного мира» в сюжетно-ролевой и режиссерской играх; использование мультимедийных средств и средств информационно-коммуникационных технологий (ИКТ); 
1. своевременное изменение предметно-игровой среды с учётом обогащения  жизненного и игрового опыта детей, а также зоны ближайшего развития

Организационные особенности реализации содержания образовательной области 
«Социально-коммуникативное развитие»

Создание специфического сказочно-игрового контекста для всех форм жизнедеятельности детей
Организация развивающей образовательной среды для реализации разных видов деятельности  с учётом гендерных различий детей
Моделирование образовательных ситуаций, максимально приближенных к реальным жизненным условиям, с характерными для них новизной,  необходимостью самостоятельного выбора решений
Обеспечение условий для развития креативных способностей в продуктивной и художественно-эстетической деятельности посредством организации занятий в форме арт-студий с характерными для них организационными условиями и принципами реализации арт-технологий


















                                                                                                                                                                                                                                                      
Содержание психолого-педагогической работы
(в соответствии с возрастными периодами)
Младшая группа (дети в возрасте от 3 до 4 лет)
1. Характерные особенности социально-личностного развития.
Дети этой возрастной группы нередко оказываются «проблемными» для педагога образовательной организации, поскольку именно в этот период они преодолевают возрастной кризис 3 лет.
Трудности этого периода  вызваны разными темпами возрастного и социально-личностного развития детей, посещающих одну группу (некоторые дети уже преодолели возрастной кризис,  другие только вступают в кризисный период). 
Основные признаки кризиса 3 лет: негативизм, обесценивание привычного (хорошо известных предметов, игрушек, близких взрослых); проявление упрямства и своеволия как способ потребовать от взрослых уважения сформировавшихся  новых потребностей; протестное поведение и конфликтность во взаимоотношениях сверстников и детей со взрослыми.
Отличительной особенностью этого возрастного периода является отказ ребёнка подчиняться любому требованию взрослых. 
Особенности  социально-личностного развития детей проявляются
1. в разном уровне освоения речи и игровых действий;
1. в разной степени формирования навыков самообслуживания; 
1. в различиях в игровой деятельности: предметная направленность (отсутствие готовности разделять с другими детьми своё игровое пространство и делиться своими игрушками) или  направленность на познание социальных взаимоотношений в игре (освоение элементарных игровых действий и установление контактов с детьми);
1. в характере конфликтов между детьми, которые нередко носят бурный и продолжительный характер;
1. в различиях эмоционального реагирования на замечания родителей и педагога образовательной организации.

1. Психолого-педагогические условия и методы организации деятельности ребенка с учетом его возрастных особенностей.
Освоение дошкольниками норм общения и поведения с помощью сказочных игровых персонажей. Такими персонажами во 2-й младшей группе могут быть «Эхо», «Мудрая сова», петрушки «Драчун» и «Молчун». Все персонажи являются носителями общечеловеческих нравственных ценностей и отражают социальные требования, которые распространяются на всех членов общества. Анализ возникающих конфликтов от лица персонажей не имеет назидательной направленности, способствует их «объективизации» и снижает степень эмоциональной вовлечённости ребёнка в ситуацию и его сопротивления воспитательным воздействиям. В качестве моделируемого пространства для переговоров, драматизаций и инсценировок может быть использован «Коврик мира». Для создания образов этих персонажей могут использоваться как игрушки, изображающие петрушек, перчаточные куклы, так и характерные элементы костюма взрослого. 
Предоставление ребёнку свободы выбора в режимных моментах и художественно-творческой деятельности. Упражнения и этюды, позволяющих в игровой форме реализовать протестное поведение: игры на проявление внимания  и выполнение задания в «особых» условиях; «игры-перевёртыши». 
Использование педагогом образовательной организации различных технологий знакомства и развития групповой сплочённости детей друг с другом (отражает критерии образовательной среды Стандарта — «характер взаимодействия со взрослыми, с другими детьми»: общегрупповое панно «Теремок», проведение игр-ритуалов при длительном отсутствии ребёнка в детском саду «Посмотрите, кто пришел!» и др.).
Определение «зоны успешности» каждого ребёнка и обеспечение условий  для его участия в общегрупповом действии в соответствии с его возможностями и умениями.
Выражение публичного одобрения и поддержки его субъективных достижений (научился самостоятельно одеваться; впервые участвовал в групповом задании и др.).
Предоставление ребёнку права отказа от участия в каком-либо виде деятельности и при этом  обязательное «авансовое» упоминание его имени как участника (в качестве зрителя, наблюдателя, участника массовых сцен). 
Применение этих методов позволяет педагогу использовать силу и направление кризисных проявлений ребёнка (а не бороться с ними).

1. Содержательные линии психолого-педагогической работы.
Содержательная линия «Присвоение ребёнком моральных и нравственных норм и ценностей, принятых в обществе».
Формирование ориентации на нравственные и моральные ценности. 
Содержание линии направлено на:
· формирование эмоционально-ценностного отношения ребёнка к окружающему миру и развитие его эмоциональной отзывчивости, начальных этических, социальных и эстетических представлений: добро-зло, правильно-неправильно, можно-нельзя, красиво-безобразно (линия «развитие эмоционального и социального интеллекта,  общения и взаимодействия ребёнка со взрослыми и сверстниками»);
· формирование культурно-гигиенических навыков и привычки к чистоте и опрятности как основы положительного самоотношения, самопрезентации и культуры поведения (линия «становление самостоятельности, целенаправленности и способности к саморегуляции собственных действий»);
· формирование начальных представлений ребёнка о себе как члене человеческого сообщества (ребёнок, мальчик (девочка), сын (дочь), человек) (линия «формирование у ребенка уважительного отношения и чувства принадлежности к своей семье, национальности, стране, к сообществу детей и взрослых в образовательной организации, гендерной идентичности»);
· воспитание желания трудиться и готовности участвовать в совместном труде, воспитание уважительного отношения к труду близких и выполнению элементарных домашних обязанностей (линия «формирование позитивного эмоционально-ценностного отношения  к разным видам труда и творчества»).
Формирование первичных ориентаций в мире живой и неживой природы. Содержание линии направлено на
· формирование  элементарных представлений об окружающем мире растений, животных и неживой природы, о существующих в нём взаимосвязях и необходимых условиях его сохранения; 
· воспитание  эмоционально-позитивного отношения к миру природы; 
· обеспечение условий для эмоциональной вовлеченности ребёнка в процесс наблюдения.
Содержание линии реализуется в следующих видах деятельности:
· игровая, а именно разыгрывание сюжетно-ролевых действий   из  жизни животных (инсценировка фрагментов сказок, использование фигур животных на фланелеграфе или в песочном дворике и  игрушек, изображающих животных); развивающие игры с элементами ТРИЗ,  предметные игры с использованием природных материалов, настольно-печатные игры и вербальные игры, игры-имитации из жизни живой и неживой  природы, этюды, изображающие движения и повадки животных и образов неживой природы;
· поисково-исследовательская, а именно опыты с водой, песком, глиной, воздухом;
· трудовая, а именно участие в подкормке зимующих птиц, проращивание семян  и наблюдение за ними,  совместная деятельность воспитателя с детьми в уголке природы по уходу за комнатными растениями, аквариумом;
· продуктивная, а именно отражение впечатлений от природы во всех видах совместной с педагогом продуктивной  деятельности;
· непосредственное наблюдение, 
· чтение художественной и познавательной литературы.
Возможно использование мультимедийных технологий.

Содержательная линия «Развитие эмоционального и социального интеллекта,  общения и взаимодействия ребёнка со взрослыми и сверстниками». 
Содержание линии направлено на:
· формирование потребности в эмоционально-ценностном общении  и начальных  коммуникативных  умений;
· создание условий для формирования ситуативно-делового общения со сверстниками и внеситуативно-познавательного общения со взрослыми;  
· формирование эмоционально-ценностного отношения ребёнка к окружающему миру и развитие его эмоциональной отзывчивости;
· формирование и развитие начальных коммуникативных умений. 
Содержание линии реализуется 
· посредством использования специальных методик, методических приёмов («Коврик мира», «Теремок», «Шкатулка успеха»);
· в игровой деятельности посредством 
1) дидактических игр на распознавание эмоций на фотографиях, картинках и дидактических карточках, распознавание пиктограмм с изображением эмоций; 
2) игр, направленных на развитие эмоциональной сферы и креативности, доброжелательного отношения детей друг к другу, невербальных средств общения, а также  навыков совместных действий; интереса к другим детям и формирование умения вести диалог (игры в парах); игры-«поглаживания»; игры, направленные  на отреагирование (с использованием арт-технологий): а) с помощью пластических этюдов (например, образы одного и того же животного  в разных эмоциональных состояниях и выражение одного и того же эмоционального состояния у разных животных) и пальчиковые игр; б) с помощью художественного чтения и использования мультимедийных технологий.

Содержательная линия «Становление самостоятельности, целенаправленности и способности к регуляции собственных действий».
Позитивный образ «Я» и самостоятельность: формирование самопринятия и навыков самообслуживания. Развитие этих качеств личности на данном возрастном этапе связано прежде всего с формированием навыков самообслуживания и психологическим отделением от взрослого. 
Содержание линии реализуется:
· в игровой деятельности посредством 
1) настольно-печатных игр, направленных на закрепление культурно-гигиенических навыков и бытовых действий; 
2) игр-драматизаций (использование пальчиковых кукол и бибабо для театрализации ситуаций из жизни детской группы; сюжетно-ролевые действия на бытовые темы); 
3) коллективных игр с мячом, позволяющих каждому ребёнку рассказать о своих умениях и способствующие формированию самопринятия (игры - «похвалюшки»); 
4) создания игровых ситуаций для проявления инициативы предметной деятельности; 
5) поощрения стремления совершать игровые действия в соответствии с накопленными сведениями и умениями; 6) организации самостоятельной игровой деятельности детей таким образом, чтобы они по очереди обучали друг друга навыкам самообслуживания; при этом важно, чтобы каждый ребёнок имел возможность проявить себя; 
· в практической деятельности: 
1) технология «Шкатулка успеха» («Шкатулка успеха» представляет собой коробочку, в которую ребёнок собирает свои достижения, запечатленные в символической форме (например, шнурочек, символизирующий о приобретении умения самостоятельно одеваться, или «сердечко» – символ умения мириться) для наблюдаемого и очевидного для ребёнка осознания своего прогрессивного развития; кроме того, необходимость найти предметный символ своего «успеха» способствует развитию креативности); 
2) посредством художественного чтения, рассматривания иллюстраций и использования мультимедийных технологий.
Избирательность и ответственность. Формирование избирательности  осуществляется в специально моделируемых психолого-педагогических условиях: во многом обусловливается позицией родителей и педагога образовательной организации и требует от взрослых терпения и выдержки, поскольку нередко сам процесс выбора занимает у ребёнка достаточно продолжительное время. 
Содержание линии реализуется посредством
· предоставления ребёнку выбора 
1) в режимных моментах (выбор места за столом, шкафчика с одеждой и др.); 
2) в игровой деятельности (выбор предметов-заместителей, выбор варианта из предложенных однотипных игр); 
3) в художественно-выразительных средствах продуктивной деятельности;
· формирования элементарных навыков ответственности за 
1) свои действия  (в процессе обязательного выполнения выбранного задания (или игры) до конца, с обращением при возникновении трудностей за помощью к педагогу); 
2) общее дело (командные игры).
Саморегуляция и стрессоустойчивость: развитие саморегуляции двигательной активности, преодоление страхов. Основным направлением развития саморегуляции у детей в возрасте 3 лет является выработка навыков регуляции двигательной активности (прежде всего посредством упражнений на чередование напряжения и расслабления мышц, развитие тактильных и осязательных ощущений,  развитие активного внимания,  регуляцию дыхания). 
Содержание психолого-педагогической работы со страхами реализуется посредством использования
· игр-кричалок («Баба-яга», «Мы тебя прогоним прочь» и др.);
· элементов арт-технологий в продуктивной деятельности (рисунок «Страхи на поводке», лепка «Маленький волшебник», музыкально- пластический этюд («вытанцовывание» страхов) «Трусливые страхи» и др.);
· художественного чтения и обсуждения стихотворений и рассказов, психотерапевтических сказок о страхе, инсценирование и драматизацию фрагментов народных сказок.

Содержательная линия «Формирование у ребёнка уважительного отношения и чувства принадлежности к своей семье, национальности, стране и к сообществу детей и взрослых в образовательной организации, гендерной идентичности».
Формирование представлений ребенка о себе как о члене человеческого сообщества в этом возрасте связано с  освоением элементарных знаний о своих биографических данных, составе семьи, месте своего проживания и детском саде. 
Содержание линии реализуется
· в игровой деятельности: дидактические игры («Кто ты?» «Это обо мне» и т.д.); сюжетно-ролевые действия на темы семейного быта и досуга; игры с переодеванием картонной куклы; развивающие игры и этюды;
· в разных видах продуктивной деятельности на темы «Я и моя семья» и др.;
· с помощью бесед о членах семьи; рассматривания семейных фотографий, при обсуждении проблем («Для чего человеку имя?»), изготовления группового коллажа  «Радужное детство» (из фотографий детей, их родителей и сотрудников детского сада); экскурсии по детскому саду и  знакомста с его сотрудниками; ознакомления с праздниками;
· посредством художественного чтения и использования мультимедийных технологий.

Содержательная линия «Формирование позитивного эмоционально-ценностного отношения  к разным видам труда и творчества». 
Формирование позитивных установок к разным видам труда, элементарных навыков трудовой деятельности направлено на
· воспитание желания трудиться и готовности участвовать в совместном труде;
· развитие культурно-гигиенических навыков и навыков самообслуживания; 
· формирование привычки к чистоте и опрятности, а также  элементарных хозяйственно-бытовых навыков; 
· воспитание уважительного отношения к труду близких и исполнению элементарных домашних обязанностей;
· ознакомление с профессиями, обеспечивающими жизнедеятельность (фермер, продавец, повар, строитель, портной, водитель, дворник).   
Содержание линии реализуется
· в игровой деятельности: дидактические игры; сюжетно-ролевые действия, связанные с уже известными детям профессиями; имитационные игры («Отгадай кто я такой?») и др.;
· с помощью создания моделируемых ситуаций и обсуждения проблемных ситуаций, направленных на осознание  необходимости труда и профессий, обеспечивающих нашу повседневную жизнь;
· с помощью художественного чтения и использования мультимедийных технологий.
Развитие креативности как социально-личностного качества детей. Развитие креативности  детей этого возраста осуществляется 
· в процессе продуктивной деятельности и игровых действий с предметами заместителями при наличии свободного места для создания условного игрового пространства и достаточного количества предметов нефиксированного значения (бросовый и природный материал, сборно-разборные конструкции и др.);
· в продуктивной деятельности при использовании элементов  арт-технологий (музыкально-ритмические композиции, коллаж, поделки из бросового и природного материала, рисунки, аппликации из заготовок и др.) для развития воображения и  коррекционно-развивающей работы с детскими страхами и проявлениями тревожности, агрессивности;
· с помощью моделируемых проблемных сценок (конфликт между игрушками) и ситуации новизны и неопределённости (например, «игрушки обиделись» - внезапное исчезновение всех мягких игрушек из-за небрежного обращения с ними и поиск способов их вернуть).

Содержательная линия «Формирование основ безопасного поведения в быту, социуме, природе» 
Образовательная деятельность направлена на ознакомление с правилами безопасного поведения: 
· дома (не прикасаться к электроприборам и электрическим розеткам, не открывать дверь посторонним, не отвечать по телефону на вопросы о родителях и др.);
· с окружающими ребёнка бытовыми приборами (плита, холодильник, пылесос); 
· в группе детского сада и на прогулке (в играх быть внимательным, чтобы случайно не травмировать других детей; не подбирать мусор на участке и др.
 Содержание линии реализуется 
· в игровой деятельности (дидактические, развивающие игры; сюжетно-ролевые действия на тему безопасного поведения в бытовых ситуациях);
· посредством художественного чтения и использования мультимедийных технологий (рассматривание и обсуждение предметных и сюжетных картинок и иллюстраций к знакомым сказкам, просмотр мультфильмов).

Содержательная линия «Создание условий для начальной информационной социализации детей».
Информационная социализация ребёнка возраста 3 лет связана прежде всего с проведением семейного досуга и компетентностью его родителей в области информационной культуры, поэтому содержание образовательной области в данной части ориентировано на родителей. 
Содержание реализуется посредством ознакомления родителей с качественной мультимедийной продукцией и критериями их отбора, с возрастными нормами безопасного приобщения к мультимедийным технологиям и ИКТ.





Средняя группа (дети в возрасте от 4 до 5 лет)
0. Характерные особенности социально-личностного развития:
· активизация познавательного интереса к явлениям окружающего  мира, выходящим за рамки непосредственного опыта; развитие внеситуативно-познавательного общения;
· обостренная потребность в уважении своих интересов;
· рост потребности в сотрудничестве с взрослым в решении задач, требующих наглядно-образного мышления;
· яркость фантазии, высокая значимость игры, сближение воображаемой мнимой ситуации и реальности;
· стремление к обособлению своих игровых территорий при возрастании интереса к сверстникам как партнерам по игре. 
1. Психолого-педагогические условия и методы организации деятельности ребёнка с учётом его возрастных особенностей:
· освоение дошкольниками норм общения и поведения с помощью сказочных игровых персонажей (в средней группе образовательной организации продолжают свою «деятельность» сказочно-игровые  персонажи «Эхо», «Мудрая Сова», петрушки «Молчун» и «Драчун»; вводится новый персонаж «Почемучка», функция которого заключается в актуализации познавательной активности детей, моделировании игровых и бытовых ситуаций, побуждающих детей задавать вопросы об устройстве мира и правилах общения между людьми);
· использование «особых» ритуальных фраз и предоставление времени (3-5 минут) для завершения самостоятельной деятельности ребёнка;
· обучение способам уважительного отношения к личному пространству другого человека;
· создание моделируемых ситуаций для реализации и эмоционального отреагтрования своих фантазий.
1. Содержательные линии психолого-педагогической работы.
Содержательная линия «Присвоение ребёнком моральных и нравственных норм и ценностей, принятых в обществе».
Формирование ориентации на нравственные и моральные ценности.
Содержание направлено на:
· формирование базовых общечеловеческих ценностей и этических представлений (забота, доброжелательность, красота природы, хорошо – плохо, добро – зло и др.); развитие социальных чувств: чуткость, отзывчивость, сопереживание к неудачам других умение помогать и партнеру и самому принимать помощь (линия «развитие эмоционального и социального интеллекта, общения и взаимодействия ребёнка со взрослыми и сверстниками»); 
· формирование представлений о правилах и нормах гендерных и семейных взаимоотношений, формирование мотивации помощи своим близким (линия «формирование, уважительного отношения и чувства принадлежности к своему полу, семье, национальности, стране и к сообществу детей и взрослых в образовательной организации, гендерной идентичности»);
· формирование позитивного отношения к себе и самоуважения как основы нравственного отношения к другому, ответственности за свои действия перед своей командой (линия «становление самостоятельности, целенаправленности и регуляции собственных действий»);
· формирование первичных представлений о необходимости и общественной полезности труда (линия «формирование позитивного эмоционально-ценностного отношения  к разным видам труда и творчества»);
· освоение норм и правил дистанционного (телефонного) общения, формирование умения вести диалог: слушать собеседника, не перебивать (линия  «Обеспечение условий для начальной информационной социализации ребёнка»). 
Формирование элементарных экологических представлений.
Содержание  направлено на: 
· воспитание бережного отношения к объектам природы и  создание условий для проявления заботы о растениях и животных;
· ознакомление детей с видами живых организмов и  формирование элементарных представлений о существующих  экосистемах;
· актуализацию исследовательского интереса к явлениям окружающего мира.
Содержание линии реализуется:
· в игровой деятельности (сюжетно-ролевые игры из  жизни животных, инсценирование фрагментов сказок, художественных произведений, развивающие игры с элементами ТРИЗ, игры – путешествия); 
· в поисково-исследовательской деятельности (элементарное экспериментирование с объектами живой природы, неживой природы, игры с игрушками, приводимыми в движение ветром; моделирование образовательных и игровых ситуаций для активизации исследовательской деятельности);
· в целенаправленном наблюдении за сезонными явлениями природы и объектами зоны природы детского сада и трудовой деятельности (совместная деятельность детей и воспитателя в зеленой зоне, формирующая умение взаимодействовать с животными  обитателями зоны природы, трудовые навыки по поддержанию необходимых для них условий жизни; подкормка птиц и наблюдения за ними, «огород на окне»);
· в продуктивной деятельности (отражение впечатлений от природы во всех видах самостоятельной продуктивной  деятельности); 
· в процессе организации экологических акций, формирующих эмоционально-ценностное бережное отношение к природе.

Содержательная линия «Развитие эмоционального и социального интеллекта, общения и взаимодействия ребёнка со взрослыми и сверстниками: развитие социальных чувств и формирование позитивных поведенческих реакций».  
Содержание направлено на развитие социальных чувств (сопереживания, сочувствия и др.) в игровой деятельности, при чтении художественной литературы и т.д;  формирование коммуникативных способностей и  умений, необходимых для успешного взаимодействия со сверстниками, обусловливающих принятие (популярность) или отвержение (игнорирование) ребёнка в группе, в том числе: 
· умение распознавать эмоции  других людей и выражать собственные (в мимике, жестах, интонации);
· способность к сочувствию и сопереживанию окружающим;
· освоение норм общения;
· умение использовать средства вербального и невербального общения;
· эмоциональная вовлеченность ребёнка в действия сверстника; 
· умение привлечь внимание сверстника;
· умение согласовывать свои действия, мнения, установки с потребностями других; 
· умение помогать игровому партнеру и самому принимать помощь; 
· умение замечать и адекватно реагировать на эмоциональное состояние партнёра (проявлять чуткость, отзывчивость, сопереживание к неудачам других); 
· умение разрешать конфликты конструктивными способами.
Содержание линии реализуется:
· в игровой деятельности (игры, направленные  на распознавание эмоций, на выражение эмоций с использованием пиктограмм; на освоение норм и правил общения; игры-угадайки,  игры-импровизации, этюды и пальчиковые игры; сюжетно-ролевые игры, направленные на развитие навыков взаимодействия; развивающие игры, направленные на развитие сочувствия, внимания детей друг к другу, невербальных средств общения: на развитие навыков общения (знакомство, просьба), навыков совместных действий; на формирование предпосылок к формированию толерантности и др.);
· при чтении художественной литературы;
· посредством  использования арт-технологий, направленных  на отреагирование негативных эмоций;
· посредством использования специальных методик «Коврик мира», «Теремок», «Совет старейшин», «Шкатулка успеха».

Содержательная линия «Становление самостоятельности, целенаправленности и регуляции собственных действий ребёнка».
Позитивный образ «Я». Содержание направлено на формирование позитивного образа «Я», позитивного самоотношения, основанных на самоуважении, адекватной самооценке и вере в свои возможности во взаимодействии со взрослыми (стремление ребёнка к познавательному общению и удовлетворению любознательности) и совместной игровой деятельности со сверстниками, где ребёнок стремится к самоутверждению и социальному признанию. Содержание реализуется с помощью:
· специальных методик, направленных на формирование представлений о своей ценности  в глазах взрослых и сверстников («Минута внимания»; «Шкатулка успеха»; «Лесенка»; «Герой дня»);
· использования элементов  арт-технологий в продуктивной деятельности (рисунок «Что я люблю», автопортрет «Кто я такой»); 
· развивающих и подвижных командных игр; 
· разыгрывания этюдов и импровизационных сценок, выявляющих уровень притязаний и самооценки;
· развития самостоятельности, способности осуществлять выбор и нести ответственность за его последствия; инициативности и избирательности, которые формируются в игровой деятельности и во взаимодействии со взрослыми (появляется познавательная направленность  общения) и сверстниками (выбор постоянных игровых партнеров). 
Самостоятельность, способность осуществлять выбор и нести ответственность за его последствия.  Инициативность и избирательность формируются в игровой деятельности и во взаимодействии со взрослыми (появляется познавательная направленность  общения) и сверстниками (выбор постоянных игровых партнеров). 
Становление самостоятельности неразрывно связано с выбором вариантов бытовых и игровых действий и  интенсивно реализуется в: 
· сюжетно-ролевой игре (при выборе сюжета, действующих персонажей и игровых партнеров, в подборе костюмов, реквизита, оформлении декораций); 
· развивающих играх без опоры на образец; 
· экспериментально-поисковой деятельности; 
· продуктивной деятельности (создание замысла, выбор выразительных средств, реализация); 
· специально моделируемых ситуациях,  направленных на формирование инициативы и целеустремленности предметной деятельности, актуализацию поисковой активности; 
· режимных моментах и бытовой деятельности. 
Формированию предпосылок к ответственности за последствия своих действий способствуют командные игры.
Развитию самостоятельности и избирательности препятствуют:
· чрезмерность запретов, доминирующее руководство взрослого и  контроль, излишне критическая оценка действий и личности ребёнка при недостатке похвалы; в этом случае поисковая активность в глазах ребёнка обесценивается, формируется инфантилизм как реакция ребёнка на подавление взрослым его инициативы, избыток критической оценки и вмешательства; 
· возникновение ситуаций, в которых все желания ребёнка удовлетворяются немедленно и безо всяких усилий с его стороны потворствование, чрезмерность протекции; в обоих случаях возникает риск формирования «выученной беспомощности»;
Саморегуляция и стрессоустойчивость. Развитие саморегуляции и стрессоустойчивости осуществляется:
·  при выполнении специальных упражнений, направленных на выработку навыков эмоциональной регуляции, снятие психоэмоционального напряжения развитие тактильных и осязательных ощущений, отождествление себя с  характерными персонажами, регуляцию дыхания релаксацию;
· посредством использования арт-технологий (отреагирование  эмоций печали, гнева, страха, обиды и недовольства; активизация позитивного настроя).

Содержательная линия «Формирование у ребенка уважительного отношения и чувства принадлежности к своей семье, национальности, стране и к сообществу детей и взрослых в образовательной организации, гендерной идентичности». Содержание направлено на: 
· обогащение представлений о себе;
· формирование представлений о семейных связях, о правилах и нормах семейных взаимоотношений;
· формирование мотивации помощи своим близким; 
· формирование первичных гендерных представлений о различиях и характерных качествах мальчиков и девочек; 
· формирование первичных представлений о своей Родине: родной город (село, поселок, деревня), область, страна и народы, проживающие на её территории.
Содержание линии реализуется
· в игровой деятельности (познавательные и дидактические игры, сюжетно-ролевые игры на темы «Дочки-матери», «День рождения», «Семья», ролевые этюды);
· во всех видах продуктивной деятельности (темы «Мой город», «Природа моего края», «Национальные узоры», «Животные моего края  (области)», «Национальная посуда», «Мой детский сад» и др.);
· во время экскурсий, бесед, рассматривания фотографий и иллюстраций, при создании национального мини-музея, посредством художественного чтения и использования мультимедийных технологий, ознакомления с праздниками (День России, День защиты детей и др).

Содержательная линия «Формирование позитивного эмоционально-ценностного отношения к различным видам труда и творчества». 
При формировании позитивного эмоционально-ценностного отношения к разным видам труда содержание образовательной работы направлено на: 
· формирование первичных представлений о необходимости и общественной полезности труда; 
· овладение орудиями труда в природе (лопатки, грабли и др.); хозяйственно-бытовом труде (детские швабра, веник и совок, детские слесарные инструменты  и др.); художественный труд (детские ножницы, линейка, карандаши, мелки, краски и др.);
· ознакомление с возникающими в процессе труда эмоциональными состояниями: сопротивление (страх) перед началом «трудного» дела, усталость от затраченных усилий, удовлетворение от полученных результатов труд; 
· ознакомление с  «помогающими и защищающими» профессиями: врач, учитель, спасатель МЧС, пожарный, военный, полицейский и др.
Содержание линии раскрывается:
· в сюжетно-ролевых играх («Поликлиника», «Парикмахерская», «Кафе», «Аптека», «Пожар в доме» и др.); 
· в продуктивной деятельности (формирование структуры деятельности (цель  средства  действие  результат  оценка) и трудовых навыков через планирование необходимых действий в воображении, проговаривание их последовательности, совершение трудовых действий и их комментирование); 
· в процессе художественного чтения, обсуждения сказок и поговорок о труде и использования мультимедийных технологий;
· в режимной деятельности (ежедневное назначение дежурных (по столу, по живому уголку, по подготовке к занятиям);
· в самостоятельной деятельности (уборка игрушек и игрового пространства, подготовка к занятиям и уборка после них, труд на участке)
При развитии креативности как социально-личностного качества содержание образовательной работы интегрируется с содержанием образовательных областей: 
«Познавательное развитие» – в становлении познавательно-исследовательской, опытно-экспериментальной и конструктивной деятельности; 
«Художественно-эстетическое развитие» – в становлении продуктивной (рисование, лепка, аппликация, художественный труд).
Развитие креативности осуществляется:
· в сюжетно-ролевой игровой деятельности: игры с сюжетами, не встречающимися в реальной жизни ребенка; игры, направленные на придумывание и оживление фантастического персонажа (подобные игры реализуются в несколько этапов и предполагают придумывание внешнего вида (рисование, аппликация, конструирование и др.), имени (с использованием словотворчества), условий обитания, характера; игры, в которых любимые детьми персонажи попадают в новые обстоятельства;
· посредством преимущественного использования вопросов открытого типа; специальных методов активизации креативных способностей (постановка игровой задачи, «мозговой штурм», ассоциативные гирлянды) и моделируемых проблемных ситуаций, с фактором новизны и неожиданности; 
· посредством использования элементов  арт-технологий в продуктивной деятельности (рисунок на заданную тему в паре (без слов), коллективный рисунок на свободную тему; коллективный коллаж на заданную тему с ограниченным набором заготовок, музыкальный диалог опыты словотворчества и элементарного рифмования).

Содержательная линия «Формирование основ безопасного поведения в быту, социуме, природе».
Содержание линии направлено на  ознакомление детей с правилами:
· безопасности, связанными с огнём (профилактика возникновения пожара и правила поведения в пожароопасной ситуации);
· безопасности, связанными  с электричеством и электроприборами (утюг, электрочайник, микроволновая печь, стиральная машина и др.);
· безопасности, связанными с использованием острых и колюще-режущих предметов (нож, вилка, ножницы, иголка, осколок стекла, зеркала и др.); 
· вызова и телефонного диалога с пожарной службой (номер телефона 01). 
Содержание реализуется в игровой деятельности (дидактические, развивающие, сюжетно-ролевые игры), в процессе художественного чтения (драматизация фрагментов к знакомым сказкам) и использования мультимедийных технологий.

Содержательная линия «Создание условий для начальной информационной социализации детей». 
Содержание линии направлено на ознакомление детей:
· с правилами пользования телефоном, нормами и правилами дистанционного общения, формирование умения вести диалог;
· с принципами работы компьютера и овладение элементарными навыками работы (работа с мышью и клавиатурой); 
· с правилами использования фотокамеры и овладение элементарными навыками работы с ней (с помощью педагога образовательной организации, родителей).

Старшая группа (дети в возрасте от 5 до 6 лет)
1. Характерные особенности социально-личностного развития: 
· ярко выраженная потребность во взаимопонимании и сопереживании; в позитивной социальной оценке и социальном признании;
· развитие внеситуативно-личностного общения: увеличение интенсивности и многообразия переживаний ребёнка (в общении, игровой деятельности, быту и др.); расширение его эмоционального опыта.  
· интенсивное развитие познавательных процессов (внимания, восприятия, мышления, памяти) и воображения, способствующих формированию целостной картины мира, нахождению нестандартного творческого решения реальной познавательной или бытовой проблемы; 
· развитие произвольности поведения, связанное  с развитием умения действовать по образцу и правилу;  
· формирование первичных представлений об обратимых и необратимых процессах физических явлений, этапов жизненного пути и др.; 
· развитие воображения, способствующего нахождению нестандартного творческого решения реальной познавательной или бытовой проблемы. 
1. Психолого-педагогические условия и методы организации деятельности ребенка с учетом его возрастных особенностей.
Удовлетворение потребности ребёнка во взаимопонимании и сопереживании, проявляющееся в присоединении к чувствам и эмоциональным состояниям ребёнка, в проговаривании переживаний ребёнка, в реализации «активного слушания», в совместном поиске вариантов выхода из сложившейся ситуации
Создание ситуаций успеха в каком-либо виде деятельности для каждого ребенка в целях: формирования адекватной самооценки и благожелательного принятия его в коллективе сверстников;  
Освоение дошкольниками норм общения и поведения с помощью сказочных игровых персонажей (появление новых персонажей «Знайка», и «Шалтай-Болтай»).  В создании детьми «волшебных миров» могут активно использоваться магические символы («Волшебная палочка», «Волшебные очки», «Скатерть-самобранка», «Ковёр-самолет» и др.).
Использование тренинговых упражнений и отдельных элементов арт-технологий, направленных на «присоединение» к эмоциональному состоянию другого и; установление взаимопонимания невербальными средствами.
Использование ресурсных технологий («Совет мудрейших», «Шкатулка успеха», «Волшебный рюкзачок», «Жить - здорово»). 

3. Содержательные линии психолого-педагогической работы.
Содержательная линия «Присвоение моральных и нравственных норм и ценностей, принятых в обществе».
Формирование ориентации на нравственные и моральные ценности.  
Содержание линии направлено на
· развитие эмпатии; способности учитывать психологические состояния других людей, формирование предпосылок к толерантности как нравственному качеству (линия «развитие эмоционального и социального интеллекта, общения и взаимодействия ребёнка со взрослыми и сверстниками»);
· воспитание уважения к семейным и национальным традициям, побуждение к посильному участию в жизни своей семьи (линия «формирование уважительного отношения и чувства принадлежности к своей семье, национальности, стране и к сообществу детей и взрослых в образовательной организации, гендерной идентичности»);
· развитие способности к взаимопомощи между участниками коллективного труда; уважительного и бережного отношения к результатам, материалам и инструментам труда (линия «формирование позитивного эмоционально-ценностного отношения  к различным видам труда и творчества»);
· освоение норм и правил социально одобряемого поведения на улице и в общественных местах, правил вежливого и безопасного поведения   с незнакомыми людьми (линия «формирование основ безопасного поведения в быту, социуме, природе»).
Формирование экологического сознания.
Содержание образовательной работы направлено на развитие элементарных представлений об эволюции и основ экологической культуры, в том числе: 
· развитие чувства  дискомфорта при нарушении правил охраны природы;
· формирование представлений о загрязнении окружающей среды; 
· ознакомление с  правилами поведения в природе; 
· формирование готовности к оказанию помощи растениям, животным в сохранении необходимых им экологических условий. 
Содержание линии реализуется:
· в игровой деятельности (дидактические предметные, настольно-печатные, вербальные игры; разыгрывание сюжетов из  жизни животных на фланелеграфе или использование игрушек-зверей; развивающие игры с элементами ТРИЗ, игры – путешествия, подвижные и имитационно-подражательные игры); 
· в поисково-исследовательской деятельности: систематическое наблюдение за явлениями природы и живыми организмами, простые исследования агрегатных состояний и свойств воды,  разных  физических явлений;  действия с минералами и растениями, выращенными в разных условиях и др.);
· в трудовой деятельности (выращивание цветочной рассады и высаживание её на территории образовательной организации и за её пределами; совместная деятельность воспитателя с детьми в уголке природы; приобщение к выполнению обязанностей дежурных (развитие ответственности); природоохранные акции;
· в продуктивной деятельности и проектной деятельности (отражение впечатлений от природы во всех видах самостоятельной продуктивной деятельности; оформление плакатов (или электронных презентаций) в защиту  объектов природы, создание общегрупповой «Панорамы добрых дел», презентация коллективных проектов («Охраняем  почву», «Забота о воде», «Кто самый важный на земле?» и др.);
· посредством художественного чтения и освоение ИКТ (обучающих компьютерных игр с экологическим содержанием, компьютерной интерактивной доски «Mimio Teach», программы создания презентаций «Mimio studio» и др.). 
Содержательная линия «Развитие эмоционального и социального интеллекта, общения и взаимодействия ребёнка со взрослыми и сверстниками». 
Содержание линии направлено на формирование начальной коммуникативной компетентности, в том числе на: 
· создание условий для формирования внеситуативно-познавательной формы общения со взрослыми и сверстниками и внеситуативно-личностной формы общения со взрослыми;
· развитие эмпатии; способности распознавать психологические состояния других людей (устал, расстроен, болен и др.) и оказывать им поддержку;
· освоение детьми способов (сотрудничество, конфликт, компромисс) и форм (партнёрство, подчинение, лидерства) взаимодействия со взрослыми и сверстниками в игровой форме;
· развитие умения в случае затруднений обращаться за помощью;
· развитие уважения к мнениям и желаниям других людей как предпосылки формирования толерантности.
Содержание линии реализуется посредством
· специальных методик («Коврик мира», «Совет старейшин», «Теремок», «Волшебный рюкзачок»);
· игровой деятельности (дидактические игры на распознавание эмоциональных состояний персонажей художественных произведений и реальных людей; на формирование нравственной оценки поведения; сюжетно-ролевые и развивающие игры на развитие эмпатии, невербальных средств общения, умения делиться своими чувствами и переживаниями, навыков совместных действий и освоение разных способов общения, на отреагирование негативных эмоций (обиды и страха, упрямства, агрессии); пальчиковые игры и пластические этюды (образы родных в разных эмоциональных состояниях, невербальные диалоги и др.);
· создания моделирующих ситуаций для развития эмпатии, а также умения её проявлять; драматизации, обсуждения и инсценирования фрагментов художественных произведений и поговорок о дружбе; использования мультимедийных  и информационно-компьютерных технологий. 
Содержательная линия «Становление самостоятельности, целенаправленности и регуляции собственных действий ребёнка». 
Позитивный образ «Я»: формирование адекватной самооценки и веры в свои возможности. Содержание линии направлено на формирование предпосылок, определяющих будущий целостный образ «Я» (зависит от самооценки ребёнка, тесно связанной с его положением в группе сверстников и оценкой родителей и педагогов, а также его самоуважения и уверенности в своих силах при необходимости  справиться с возникающими  трудностями).
Психолого-педагогические условия реализации содержания линии: 
владение педагогом элементарными методами определения самооценки ребёнка, уровня его притязаний, а также степени принятия  ребёнка в группе сверстников; методами личностной поддержки ребёнка, способами включения дошкольника в группу сверстников;
своевременное выявление (в сотрудничестве с психологом) личностных проблем ребёнка и трудностей во взаимодействии ребёнка с коллективом,  оказание ему необходимой помощи и поддержки;
организация конструктивного взаимодействия с родителями и с психологом образовательной организации. 
Содержание линии реализуется посредством
· специальных методик («Минута внимания», «Шкатулка успеха», «Герой дня», «Радуга», «Волшебный рюкзачок»);
· методик, позволяющих выявить уровень притязаний и самооценки, особенности самоотношения и самоуважения («Лесенка»); определить статус ребёнка в группе («Цветик-семицветик», «Капитан корабля», «Два домика» и др.);
· сюжетно-ролевых и коррекционно-развивающих упражнений и игр, направленных  на формирование самоуважения, уверенности в себе;
· использования элементов  арт-технологий в продуктивной деятельности; художественного чтения и мультимедийных технологий.
Избирательность и ответственность: развитие способности следовать в своем поведении моральным нормам и готовности нести ответственность за свои действия. Работа по формированию этих качеств осуществляется в трёх направлениях:
образовательно-развивающая деятельность с детьми;
работа  с педагогами, направленная на развитие профессионально важных качеств, способствующих формированию самостоятельности, ответственности и избирательности у детей; 
работа с родителями: психологическое просвещение по проблемам возрастных особенностей развития  ребёнка.
Содержание линии реализуется:
· в сюжетно-ролевой игровой деятельности («Сказки на новый лад», игры – «салат» из сказок, режиссерская игра, командные игры, способствующие формированию ответственности за себя и свою команду);
· в продуктивных видах деятельности (выбор замысла, средств воплощения и видов деятельности  и партнеров);
· в ситуациях морального выбора.
Самостоятельность и независимость личности: развитие начальных форм самостоятельности мышления. Самостоятельность ребёнка  в этом возрасте определяется как «способность мыслить и действовать без посторонней помощи» (Л. А. Венгер, В. С. Мухина) и проявляется в умении ставить перед собой определённые цели, добиваться их собственными силами. 
Психолого-педагогические условия, способствующие развитию самостоятельности мышления:
предоставление ребёнку разнообразной информации для  формирования целостной картины мира;
поощрение самостоятельных суждений  и моделирование ситуаций для использования накопленного опыта в практической деятельности.
Содержание линии раскрывается
· в игровой деятельности (дидактические и развивающие индивидуальные и командные игры, направленные на развитие самостоятельности мышления, сюжетно-ролевые игры, инсценировки и игры-драматизации);
· в экспериментально-поисковой деятельности (выбор объекта и средств наблюдения (эксперимента), выдвижение гипотез, реализация опытных действий); 
· в продуктивной деятельности (художественное чтение, мультимедийные технологии);
· в режимных моментах (следование правилам поведения за столом и в общественных местах; проявление инициативы в выполнении поручений и др.).
Саморегуляция и стрессоустойчивость.
 Содержание линии направлено на:
· формирование произвольной регуляции посредством совершенствование произвольности двигательной активности; 
· развитие избирательности на основе предвидения последствий своих действий; 
· осуществление планирования и контроля посредством предварительного проговаривания (особенно важно для гиперактивных и импульсивных детей).
Содержание линии реализуется посредством:
· специальных упражнений, направленных на снятие психоэмоционального напряжения;  расслабление мышц лица, рук ног; отождествление себя с разными персонажами;  регуляцию дыхания и релаксацию;
· методов регуляции негативных эмоций и активизации позитивного настроя с использованием арт-технологий; 
· игровой  и продуктивной деятельности с предварительным словесным описанием замысла игры и проговариванием последовательности действий;
· моделирования проблемных ситуаций, способствующих их осмыслению  и преодолению импульсивности. 

Содержательная линия «Формирование у ребёнка уважительного отношения к членам своей семьи и чувства принадлежности к своей семье, национальности, стране; к сообществу детей и взрослых в образовательной организации, гендерной идентичности». 
Содержание линии направлено на:
· дальнейшее  расширение представлений ребёнка о себе (функционирование организма, качества характера и способности);
· формирование гендерного и  ролевого поведения;
· формирование представлений о семейном роде и семейных традициях, побуждение к посильному участию в жизни своей семьи;
· формирование представлений о стране России, государственной символике  своего края (города);
· формирование представлений о своей национальной принадлежности, национальных  праздниках и традициях своего народа;
· ознакомление с историей и достопримечательностями города (села, поселка, деревни), области, края и др. 
Содержание линии реализуется посредством
· специальных методик  («Волшебный рюкзачок: собираем рюкзак для настоящего мужчины» — о качествах, необходимых мужчине, или «Волшебный рюкзачок: сумочка настоящей леди» — о качествах, необходимых женщине);
· игровой деятельности (дидактические игры, викторины, сюжетно-ролевые игры, направленные на формирование гендерного поведения, расширение знаний о своем городе, России и её столице);
· продуктивной деятельности (изготовление  визитных карточек, поделок, рисунков, аппликаций, подарков и открыток к праздникам; коллаж из фотографий, создание коллекции национальных  украшений и  игрушек (лепка), коллективный макет «Будущее моего города (села, поселка, деревни)»; оформление группового панно, создание мини-музеев и др.);
· бесед о себе, своей семье, домашних обязанностях и профессиях членов семьи, родном городе (селе, посёлке, деревне) и России, ознакомления с государственными праздниками;  
· художественного чтения и мультимедийных технологий и ИКТ (знакомство с местным фольклором; видеоэкскурсии; электронная презентация «Мой край родной» и др.); 
· моделирования проблемных ситуаций, способствующих активизации и  житейского опыта ребёнка, познанию себя и другого человека как представителя ближайшего социума; развитию адекватных возрасту представлений о социальном устройстве и взаимоотношениях взрослых; 
· проведения совместных с родителями мероприятий (семейные конкурсы; создание мини-проекта (видеофильма) «Жители нашего города (села, посёлка, деревни)», интервью с родителями); создание видеофильма-презентации «Экскурсия по моему городу (селу, посёлку, деревне)» с использованием фотографий, видеосъемки и рассказов детей о городских достопримечательностях). 

Содержательная линия «Формирование позитивного эмоционально-ценностного отношения  к разным видам труда и творчества:  развитие креативности как социально-личностного качества. »
Формирование позитивного эмоционально-ценностного отношения к разным видам труда. 
Содержание направлено на: 
· формирование конструктивного взаимодействия  и навыков взаимопомощи между участниками коллективного труда; уважительного отношения к тому, что сделано руками человека, бережного отношения к материалам и инструментам;
· создания условий для освоения детьми рациональных приёмов трудовой деятельности; 
· формирование отношения к возникающим затруднениям при выполнении какого-либо дела как к неизбежному и необходимому этапу деятельности;
· ознакомление с творческими (артист, певец, композитор, режиссёр, мультипликатор, писатель, дизайнер, художник и др.) и медийными (журналист, диктор, ведущий и др.) профессиями.
Содержание линии реализуется посредством:
· игровой деятельности (дидактические, сюжетно-ролевые игры, направленные на ознакомление с творческими и медийными профессиями);
· продуктивной и проектной деятельности (формирование трудовых навыков и приобретение опыта преодоления трудностей при реализации замысла); 
· создания моделируемых ситуаций, направленных на выполнение конкретного задания несколькими способами; оценка вариантов с точки зрения разных критериев (быстрота, качество, эргономичность, оригинальность) и выбор рационального способа; на развитие взаимопомощи и сотрудничества  при выполнении трудовых действий, способности решить задачу несколькими способами, отмечать недостатки в деятельности (своей, других людей); 
· художественного чтения и ИКТ (чтение, обсуждение и инсценирование поговорок и художественных произведений об отношении человека к труду, самоотверженности и любви к своей профессии; развивающие программы и сюжетно-познавательные компьютерные игры);
· режимной деятельности (ежедневное назначение дежурных по поддержанию порядка в группе, по столу, распределение труда в зеленой зоне);
· самостоятельной деятельности (уборка игрового пространства; подготовка к занятиям; труд на участке и др.).
Развитие креативности как социально-личностного качества направлено на формирование:
· способности к нестандартному творческому решению познавательной проблемы с опорой на реальные характеристики объектов, умения видеть ситуацию с разных точек зрения;
· многовариантного мышления и освоения специальных приёмов воображения, интереса детей к неоднозначным физическим явлениям или социальным ситуациям и их объяснение на доступном уровне;
· способности к поиску нетрадиционных способов продуктивной деятельности. 
Содержание линии реализуется посредством:
· игровой деятельности: дидактические игры, направленные на формирование навыков, необходимых для создания образов воображения (распознавание и создание образов известных детям предметов по элементам  и схемам,  выделение и создание сюжетных композиций на основе наглядной опоры и др.); сюжетно-ролевые игры (с сюжетами, не встречающимися в реальной жизни ребёнка игры; с волшебными сюжетами; игры  «салат» из сказок и др.); командные игры на развитие качеств креативности: продуктивность (быстрота нахождения вариантов и их количество), гибкость, оригинальность, детализация образа;
· реализации элементов  арт-технологий в продуктивной деятельности: индивидуальный рисунок в нетрадиционной технике, рисунок на заданную или свободную тему в паре (без слов); коллективный рисунок на свободную тему (с предварительным обсуждением), коллективный коллаж на заданную тему без слов и обсуждения, музыкальные композиции и др.;
· моделируемых проблемных ситуаций, направленных на ознакомление детей с существующими критериями отбора и оценивания вариантов разрешения проблемы (эффективность, доступность, оригинальность, реальность); ситуации новизны и неопредёленности; использования соревновательной формы реализации;
· овладения специальными приёмами и методами активизации креативных способностей («мозговой штурм», ассоциативные гирлянды, создание наглядных схем и карт);
· моделирования ситуаций, способствующих овладению дошкольниками специальными приёмами создания воображаемых образов (детализация, гиперболизация/приуменьшение признака, акцентирование, комбинирование, схематизация и др.);
· использования способов активизации воображения детей в сюжетно-ролевой игре: введение нового персонажа (полифункционального предмета); закадровая реплика (комментарий); использования педагогом магических символов («волшебной палочки») при возникновении трудностей при разрешении сюжетной ситуации;
· овладения  развивающими интерактивными технологиями. 
Содержательная линия «Формирование основ безопасного поведения в быту, социуме, природе». 
Содержание линии направлено на: 
· формирование навыков безопасного поведения на улице и в общественных местах; 
· соблюдение правил безопасности, связанных с физическими объектами повышенной травматичности (канализационные люки, трансформаторные будки, электрические щиты,  подвалы и др.), 
· соблюдение правил безопасности дорожного движения, правил поведения с незнакомыми людьми, правил вызова полиции и телефонного диалога с дежурным (номер телефона 02).
Содержание линии реализуется посредством
· игровой деятельности (дидактические игры с картинками, викторины, конкурсы, сюжетно-ролевые игры, направленные на освоение правил дорожного движения, безопасного поведения);
· продуктивной и проектной деятельности (изображение плана-схемы (макета) своего двора, с обозначением на нём опасных участков; подготовка проектов, оформление их результатов в форме самодельных журналов, стенгазет или электронных презентаций (под руководством и с помощью родителей и педагогов); 
· моделирования потенциально опасных ситуаций с отработкой стратегий поведения; художественного чтения и использования ИКТ и мультимедийных технологий.
Содержательная линия «Обеспечение условий для начальной информационной социализации ребёнка». 
Содержание линии направлено на:
· овладение навыками работы с электронными устройствами (интерактивной доской, сканером и принтером); 
· ознакомление с принципами использования программы подготовки презентаций (например: «Mimio studio»); 
· овладение навыками работы на персональном компьютере (использование компьютерных развивающих игр и программ).
Содержание линии реализуется педагогом посредством:
· использования видео- и фотокамеры, сканера и принтера при создании видеофильмов и электронных презентаций  (распечатывание фотографий и сканирование элементарных схем, рисунков фотографирование конструктивных макетов и сканирование готовых фотографий; видеозапись экскурсий и комментариев); 
· обеспечения детям возможности наблюдать за работой педагога в компьютерной программе подготовки презентаций «Mimio studio»;
· ознакомления детей с  развивающими комплектами и  сюжетно-познавательными компьютерными играми, направленными на развитие познавательных процессов (внимания, сравнительного  мышления и др.).
Не рекомендуется использование сюжетно-ролевых компьютерных игр с персонажами, обладающими возможностью «возвращаться к жизни» (или возможностью «переиграть» конкретный жизненный эпизод). Использование подобных игр препятствует формированию чувства необратимости/невозвратности жизненных событий и приводит к размыванию границ между обратимыми и необратимыми действиями и поступками в сознании детей, что впоследствии переносится из виртуальной реальности в жизнь.

Подготовительная к школе группа (дети в возрасте от 6 до 7 лет)
1. Характерные особенности социально-личностного развития. Возрастной кризис 6—7 лет. 
Возникновение кризиса 6—7 лет обусловливается объективными факторами и психологическими новообразованиями:
1. изменением статуса ребёнка в образовательной организации (самые старшие воспитанники);
1. сознательной или стихийной перестройкой отношения окружающих к ребёнку как к будущему школьнику; 
1. противоречием между новыми познавательными потребностями ребёнка и невозможностью их удовлетворения в сюжетно-игровой деятельности;
1. потребностью в реализации общественно значимой деятельности (обучение в школе), вхождения в новую социальную общность; осознанием и обобщением собственных переживаний; формированием внутренней позиции школьника; осмысленностью собственных эмоций; иерархией мотивов; опосредованностью взаимоотношений определёнными правилами; формированием произвольности психических процессов и  поведения.
Признаки кризиса 6—7 лет: повышенная утомляемость; раздражительность; демонстративность поведения (нарочитые элементы, манерничанье, кривлянье); капризность; гневливость; замкнутость; агрессивность (или, напротив, излишняя застенчивость); повышенная тревожность (ребёнок играет роль шута среди сверстников, выбирает в друзья старших детей, заискивает перед воспитателями, старается им угодить, чрезмерно вежлив); завышенная или заниженная самооценка; немотивированность действий (несоответствие между внутренней и внешней сторонами личности); утрата детской непосредственности и спонтанности в поведении и общении; нарушение   прежде соблюдавшихся правил и общественных норм; отрицание непререкаемого авторитета родителей и педагога образовательной организации; яростное отстаивание своего мнения; актуализация страхов. 
Сущность этого кризисного периода заключается в адаптации ребёнка к новой ситуации социального развития, обусловленной формированием у ребёнка потребности в уважении к себе как к значимому члену коллектива, осуществляющему общественно полезную деятельность и имеющему свои обязанности.  Результатом прохождения кризисного периода является формирование  интегративной готовности ребёнка к обучению в школе.
Основные особенности социально-личностного развития детей проявляются в различиях:
· уровня социальной зрелости (потребности в общепризнанной полезной и оцениваемой деятельности) и интегративной готовности к школе (ко времени завершения дошкольного образования); 
· мотивационной основы общего для всех детей стремления «пойти в школу» (игровая, учебно-познавательная, «позиционная», связанная со стремлением занять новое положение в отношениях с окружающими);
· эмоционального реагирования на замечания родителей и педагога образовательной организации.
2. Психолого-педагогические условия и методы организации деятельности ребенка с учетом его возрастных особенностей.
К психолого-педагогическим условиям, которые необходимо обеспечить для позитивной социализации детей 6—7 лет, можно отнести:
· осведомлённость педагога образовательной организации о характерных особенностях и признаках возрастного кризиса у детей 6—7 лет;
· обеспечение эмоционального благополучия каждого ребёнка в кризисный период; 
· реализация педагогом дифференцированных  индивидуализированных методов и приёмов образовательной деятельности;
· своевременное выявление проблем в физическом и психическом развитии детей  и оказание систематической психолого-медико-педагогической помощи; 
· педагогическое просвещение родителей и взаимодействие с ними в целях создания единой системы психологической поддержки и требований к ребёнку в семье и образовательной организации; 
· дифференцированная реализация предшкольной образовательной деятельности в зависимости от уровня интегративной готовности дошкольника к школьному обучению (в совместной деятельности педагога и психолога). 
Для успешного социально-коммуникативного развития детей наиболее эффективными являются следующие методы и приемы:
· освоение дошкольниками норм общения и поведения с помощью сказочных игровых персонажей, активизирующих интерес к школе и символизирующие процесс получения знаний («Знайка» и «Незнайка»); в качестве арбитра в спорах может  использоваться персонаж — собирательный образ «Профессор» (освоение норм и правил взаимодействия с учителем); в организационных моментах может активно использоваться школьная атрибутика («Школьный звонок (колокольчик)» и др.);
· реализация дифференцированных технологий и приёмов, моделирующих школьное обучение (сюжетно-ролевые игры на тему «Школа» для психологически не подготовленных к учебной деятельности детей; моделирование образовательных ситуаций, способствующих формированию у ребёнка готовности к учебной деятельности; возможность реализации собственно учебной деятельности (в частности, при освоении компьютерных технологий) для детей с высоким уровнем подготовленности к учебной деятельности);
· обеспечение условий для создания ситуации эмоционального благополучия детей (использование упражнений, способствующих развитию саморегуляции эмоциональных состояний; тренинговых игр и отдельных элементов арт-технологий, направленных на снижение общего уровня тревожности; ресурсных технологий «Коврик мира»; «Совет мудрейших»; «Шкатулка успеха»; «Волшебный рюкзачок»; «Жить здорово»; «Лесенка»).

3. Содержательные линии психолого-педагогической работы.
Содержательная линия «Присвоение ребёнком моральных и нравственных норм и ценностей, принятых в обществе».
Формирование ориентации на нравственные и моральные ценности. 
Содержание  линии направлено на:
· освоение ребёнком норм и правил культурного взаимодействия с окружающими; культуры поведения в обществе (линия «развитие эмоционального и социального интеллекта,  общения и взаимодействия ребёнка со взрослыми и сверстниками»);  
· формирование нравственно-волевых качеств: умения ограничивать свои желания, преодолевать препятствия, стоящие на пути достижения цели, выполнять требования взрослых и установленные нормы поведения, в своих поступках следовать хорошему примеру (линия «становление самостоятельности, целенаправленности и саморегуляции собственных действий»);
· развитие чувства собственного достоинства, патриотизма,  ответственности и гордости за достижения страны (линия «формирование уважительного отношения и чувства принадлежности к своей семье, национальности, стране и сообществу детей и взрослых в образовательной организации, гендерной идентичности»);
· формирование представлений о материальных и духовных потребностях человека и основ нравственного экономического поведения (линия «формирование позитивного эмоционально-ценностного отношения  к различным видам труда и творчества»);
· усвоение морально-нравственных норм и правил поведения в экстремальных ситуациях (линия «формирование основ безопасного поведения в быту, социуме, природе»).
Развитие начальных форм экологического сознания.
Содержание линии направлено на:
· формирование представлений о человеке как живом организме, зависимости его жизни и здоровья от жизнедеятельности других организмов и факторов  внешней среды; 
· формирование восприятия  детьми  конкретных объектов живой и неживой природы как части единой системы (системное мышление); 
· развитие умения видеть как позитивные, так  и негативные последствия природного явления/человеческого воздействия на окружающий мир (диалектическое мышление); 
· формирование элементарных представлений о строении и функциях органов и систем организма человека; 
· формирование у ребёнка элементарных умений предвидеть последствия некоторых своих действий по отношению к окружающей среде; 
· обобщение представлений природоохранного характера и ознакомление  со способами  бережного использования природных ресурсов в хозяйственной деятельности человека.
Содержание реализуется посредством:
· игровой деятельности (сюжетно-ролевые игры и театрализация  на экологические природоохранные темы; викторины; развивающие игры с элементами ТРИЗ; игры с использованием природных материалов, предметные (создание макетов природной среды), настольно-печатные игры и вербальные игры, игры-имитации и путешествия);
· поисково-исследовательской деятельности, направленной на изучение  физических явлений, свойств разных материалов;
· трудовой деятельности (систематические наблюдения и самостоятельная деятельность детей в уголке природы; приобщение к правильному уходу за объектами экологической тропы; подкормка птиц и самостоятельное заполнение  специального календаря наблюдений; высаживание саженцев на территории образовательной организации и проведение природоохранных акций совместно с педагогом и родителями, экскурсии,  работа с детскими энциклопедиями и журналами);
· продуктивной деятельности (изготовление глобуса; творческий конкурс «Вторая жизнь вещей» (изделия из упаковочных материалов, одноразовой посуды; пластиковых бутылок и др.); оформление «фотовернисажа» или электронных презентаций на тему защиту  объектов природы);
· проектной деятельности (разработка коллективных и индивидуальных проектов «Окружающая среда, необходимая для жизнедеятельности человека», «Переработка бытовых отходов и др.);
· использования мультимедийных энциклопедий и компьютерных игр с экологической тематикой.
Содержательная линия «Развитие эмоционального и социального интеллекта, общения и взаимодействия ребёнка со взрослыми и сверстниками: формирование социальных представлений и развитие организаторских и лидерских способностей». 
Содержание линии направлено на:
· создание условий для формирования внеситуативно - личностной формы общения со сверстниками и удовлетворяющего ребёнка статуса в группе; 
· формирование умения устанавливать и поддерживать новые контакты; 
· развитие организаторских и лидерских способностей; 
· формирование социальных представлений о нормах и правилах поведения, регулирующих отношения ребёнка со взрослыми и сверстниками в общении и разных видах деятельности; нравственных качествах личности (доброта,  честность, отзывчивость, справедливость, смелость и др.).
Особенности социально-личностного развития в этом возрасте определяются, прежде всего, характером взаимоотношений со сверстниками и удовлетворённостью ребёнка своим социальным статусом в группе. 
Содержание работы педагога реализуется посредством:
· специальных методик («Коврик мира»; «Совет старейшин»; «Теремок»; «Волшебный рюкзачок»; «Лесенка»);
· игровой деятельности (развивающие игры, направленные на формирование нравственных качеств, освоение норм общения в разных ситуациях (в семье, с друзьями, с педагогами), норм поведения в общественных местах; сюжетно-ролевые игры, направленные на развитие способности устанавливать новые знакомства; толерантности; командные игры, направленные на развитие организаторских и лидерских способностей; пальчиковые игры и пластические этюды на развитие способности к невербальному общению, доброжелательных отношений и координацию действий);
· проектной деятельности (метод игрового проектирования проблемных ситуаций в совместной деятельности); 
· художественного чтения (драматизация, обсуждение и инсценирование фрагментов художественных произведений и поговорок о добре и зле, справедливости, правде и лжи, смелости и трусости; использование мультимедийных  и информационно-компьютерных технологий). 
Содержательная линия «Становление самостоятельности, целенаправленности и регуляции собственных действий». 
Формирование позитивного образа «Я» и внутренней позиции школьника, в том числе: 
· принятие ребёнком новой социальной роли – «внутренней позиции школьника»;  
· развитие  предпосылок к учебной деятельности; 
Содержание реализуется посредством
· специальных технологий (освоение условно-динамической позиции (Д. Б. Эльконин);
· игровой деятельности (сюжетно-ролевые игры на темы школьной жизни);
· художественное чтение и использование мультимедийных  и интерактивных технологий (освоение компьютерных развивающих программ).
Развитие начальных форм контроля своих действий (как способности принимать некоторые ограничения выбора вариантов своего поведения) и принятия ответственности за результаты своего поведения.
Содержание линии направлено на: 
· развитие способности регуляции собственного  поведения на основе усвоенных правил; 
· осознание ребёнком важности поручений и взятых на себя обязательств; 
· формирование  у детей умения  предвидеть последствия своего поступка, связанного с осознанием его значения для себя и окружающих. 
Содержание реализуется посредством:
· организации совместной деятельности детей и взрослых на основе субъект-субъектного взаимодействия;
· реализации «пошагового», ненавязчивого контроля педагога,  формой которого является наводящий вопрос или совет (а не замечание);
· постепенности и последовательность  усложнения  требований, предъявляемых к ребёнку; содействие достижению им успеха в деятельности;
· игровой деятельности (настольно-печатные, предметные, вербальные, подвижные игры, направленные на формирование самоконтроля и самооценки; сюжетно-ролевые игры, способствующие развитию быстроты реакции на изменяющиеся правила и обстоятельства, ответственности за свои поступки; режиссерские и командные игры);
· продуктивных видов деятельности с проговариванием совершаемых действий и содержательной оценкой ребёнком полученного результата;
· использования моделируемых ситуаций для реализации ведущей позиции ребёнка; развития взаимоконтроля детей.
Развитие начальных форм самостоятельности и независимости поведения. Содержание линии направлено на развитие способности к независимому мнению и поведению (формируется к концу старшего дошкольного возраста сначала по отношению к сверстникам, затем - по отношению ко взрослым; сначала эта способность проявляется в свободе вербального выражения, затем – в реальных действиях).
Психолого-педагогические условия, способствующие развитию независимости:
· безусловная любовь,  эмоциональное принятие и поддержка в семье;
· постоянство требований родителей и педагога  к ребёнку;
· наличие у ребёнка возможности влиять на ситуацию;
· реализация альтруистического стиля взаимодействия;
· готовность педагога к временному ослаблению дисциплины, связанному с реакцией детей на свободу выражения и действий;
· уважение педагога к критическим замечаниям детей; 
· отсутствие у взрослых завышенных ожиданий, связанных с прогнозируемыми достижениями ребёнка.
Содержание  реализуется посредством:
· игровой деятельности (развивающие игры, направленные на развитие самостоятельности мышления; сюжетно-ролевые игры, предполагающие ситуации морального выбора);  
· моделирования образовательных ситуаций, направленных на уравнивание требований к поведению ребёнка и взрослого (дети и взрослые в равной степени выполняют контролирующие функции), выражение ребёнком своего мнения и реализация поступков на основе собственных оценок и мнений (педагог не применяет методов социального контроля  поощрения и наказания);
· художественного чтения и использования мультимедийных технологий.
Развитие стрессоустойчивости как одна из основных задач формирования готовности ребёнка к школе.
Факторы возникновения стресса у детей: внутренние  (тип нервной системы и темперамента, физические недостатки, особенности развития, болезни, страхи и др.) и внешние (социально-экономическое неблагополучие семьи, отсутствие доверительных эмоционально значимых отношений, завышенные требования к ребёнку или их отсутствие, рождение младших детей,  физическое насилие, изменения семейной (переезд, раздельное проживание родителей) или социальной (поступление в образовательную организацию) ситуации, смерть близкого человека; гибель домашнего питомца; временной цейтнот и др.).
Содержание линии направлено на:
· совершенствование навыков эмоциональной саморегуляции;
· овладение приёмами снижения личностной тревожности и способами преодоления стрессовых ситуаций;
· развитие позитивного мировосприятия;
· развитие способности к рациональной переоценке ситуации.
Психолого-педагогические условия формирования стрессоустойчивости: приобретение ребёнком опыта преодоления стрессовых ситуаций; развитие у него позитивного мировосприятия и снижение уровня тревожности; совершенствование навыков саморегуляции; адекватная оценка своих возможностей при необходимости справиться со стрессовой ситуацией; способность к анализу обстановки, прогнозированию последствий своих действий).
Содержание реализуется посредством:
·  специальных упражнений, направленных на совершенствование навыков эмоциональной  саморегуляции и снижение тревожности (чередование состояний мобилизации и расслабления мышц, расслабление всего тела, отождествление себя с разными персонажами и образами,  регуляция дыхания, релаксация);
· применения методов отреагирования страхов и снижения уровня тревожности с использованием элементов арт-технологий (рисунки, выполненные индивидуально, и рисунки, выполненные при работе в парах; пластические этюды,  коллективные композиции из бросового и природного материала; драматизация);
· игровой деятельности (игры, направленные на формирование позитивного мировосприятия, формирование у детей чувства доверия и уверенности в себе, концентрации внимания и скорость  реакции; сюжетно-ролевые игры школьной тематики);
· моделирования стрессовых ситуаций и освоения способов их преодоления, а также  освоения метода рациональной переоценки ситуации. 

Содержательная линия «Формирование у ребенка уважительного отношения и чувства принадлежности к своей семье, национальности, стране и к сообществу детей и взрослых в образовательной организации, гендерной идентичности».  
Содержание линии направлено на:
· формирование целостного образа «Я», развитие чувства собственного достоинства;
· формирование представлений о России как о многонациональной стране, государственной символике (гимн, флаг, герб); 
· расширение представлений о мире, других странах и их столицах, культурно-национальных традициях; 
· воспитание  патриотизма как чувства уважения к культурно-историческому прошлому и настоящему России и действенной готовности отстаивать её интересы; 
· развитие чувства ответственности и гордости за достижения страны;
· формирование начального правового сознания, включающего в себя представления о правах ребёнка (человека),  правах и обязанностях членов  семьи, правах и обязанностях гражданина страны.
Содержание  реализуется посредством:
· специальных методик: «Волшебный рюкзачок» («Папка с документами» — о правах человека; «Собираем рюкзак болельщика» — о правилах поведения на культурных и спортивных мероприятиях);
· игровой деятельности (дидактические игры, направленные на закрепление знаний о своём городе и стране, государственной символике; на расширение знаний о мире, городах и странах; на формирование представлений о правах человека, межнациональной и межрасовой, социально-культурной толерантности; сюжетно-ролевые игры, направленные на воспитание патриотизма; викторины, конкурсы и подвижные игры, бытующие у разных народов);
· продуктивной деятельности (изготовление  поделок, рисунков, аппликаций, коллекций национальных  украшений и  игрушек на тему «Быт и традиции разных народов и стран», подарков и открыток к праздникам; коллаж из фотографий, коллективный макет «Российский Кремль» (Московский, Казанский, Астраханский и др.); оформление группового панно, создание мини-музеев и др.) и проектной (коллективные проекты «Знаменитые россияне»; «Разные страны» и др.);
· художественного чтения (знакомство с фольклором (разучивание считалок, частушек, колыбельных, сказок, песен и плясок); ознакомление с правами человека (на материале сказок и литературных произведений, стихов о мужестве защитников Родины); циклы бесед на темы «Я и моя семья», «Путешествие в историю», «Защитники отечества», «Детям о Великой Победе», «Мои права»);
· использования мультимедийных технологий (видеоэкскурсии по городам – героям; Золотому кольцу России; по странам и столицам мира; использование готовых и создание электронных презентаций и тематических папок («Символика России», «Мой город», «Российская армия», «Права детей» и др.); создание видеофильма-презентации «Шар земной» (с использованием фотографий, рисунков детей и их сообщений об океанах, материках и странах,  государствах и проживающих на их территории народах и др.);
· организации совместных с родителями мероприятий (КВН, викторина и др.).
Содержательная линия «Формирование позитивного эмоционально-ценностного отношения  к разным видам труда и творчества». 
Содержание линии направлено на формирование:  
· мотивации к достижению успеха в труде и учебной деятельности; 
· предпосылок учебной деятельности (понимать и принимать учебную задачу; целенаправленно и последовательно выполнять учебные действия; применять общие способы действия; находить способы решения новых задач (самостоятельно); подчинять свои действия инструкциям); 
· элементарных экономических представлений: ознакомление с простейшими экономическими понятиями (товар, деньги, цена); 
· начальных представлений о материальных и духовных потребностях человека (взаимосвязь между экономическими (товар, деньги) и этическими (достоинство, щедрость, бережливость, честность) понятиями; взаимосвязь между материальными доходами и ресурсными   физическими и психологическими затратами человека); 
· основ нравственного экономического поведения (развитие  разумных потребностей и  умений бережного отношения к вещам). 
· ознакомление с социальными (экономист, юрист, психолог, педагог) и компьютерными (программист, веб-дизайнер)  профессиями.
Содержание линии реализуется посредством:
· игровой деятельности (дидактические игры, направленные на формирование представлений о социальных  и компьютерных профессиях, предпосылок к учебной деятельности, элементарных экономических представлений; сюжетно-ролевые игры, направленные на развитие мотивации к учебной деятельности и достижения навыков разумного экономического поведения);
· продуктивной деятельности (изготовление предметов, необходимых для сюжетно-дидактических игр);
· проектной деятельности (коллективный проект «Скоро в школу» и др.);
· моделирования ситуаций, направленных на расширение знаний о составляющих семейного бюджета; развитие экономического мышления; развитие представлений об экономических потребностях,  товарах и услугах, в которых нуждаются люди;
· режимной и самостоятельной деятельности (поддержание порядка в группе, подготовка занятий, труд на участке и  в экологическом уголке);
· освоения компьютерно-развивающих игр, направленных на формирование предпосылок к учебной деятельности, ознакомления с сюжетно-познавательными и экономическими играми под руководством педагога образовательной организации;
· совместной деятельности с родителями (приглашение родителей и их сообщения о своей работе).
Развитие креативности как социально-личностного качества. 
Особенности развития креативности детей этого возраста проявляются в:
· возрастании познавательной исследовательской активности, направленной на постижение норм и правил социального взаимодействия;
· быстроте, гибкости и оригинальности реакции на новые (необычные) жизненные ситуации;
· способности к быстрой ориентации в новых условиях и обстоятельствах; 
· подвижности и гибкости мышления, независимости вербального поведения, нестандартном подходе к разрешению возникающих проблем; 
· сформированности способности к прогностической оценке ситуации. 
Содержание линии реализуется посредством:
· специальных приёмов  и методов  развития креативных способностей («эвристическая беседа», «мозговой штурм», «ассоциативные гирлянды», преобразование возникающих при реализации любого вида деятельности трудностей в проблемную ситуацию, создание наглядных схем и карт и др.);
· игровой деятельности (развивающие игры, направленные на активизацию воображения и фантазии (круги Луллия), многовариантного мышления  и связной речи («Коробочка со сказкой»); умения обнаруживать противоположные свойства одного и того же предмета, оценивать одни и те же явления с разных точек зрения; сюжетно-ролевые игры, предполагающие  работу с графическими картами и схемами; игры, способствующие развитию быстроты реакции на изменяющиеся правила и обстоятельства («Заколдованный город»); игры, направленные на развитие гибкости мышления («Сказкинаоборотки»);
· использования элементов арт-технологий в продуктивной деятельности (самостоятельно придуманные (нетрадиционные) способы выполнения работы), коллективное творчество («стена творчества», «инженерный уголок» и др.);
· моделирования ситуаций (реальные проблемные ситуации; ситуации новизны и неопределённости; ситуации, направленные на освоение механизма превращения конкретно-практической задачи в учебную);
· использования ИКТ (освоение компьютерно-развивающих программ («Фантазёры. Маленький дизайнер»; Арт-студия» «ПервоЛого 3.0»  и др.).

Содержательная линия «Формирование основ безопасного поведения в быту, социуме, природе». 
Содержание линии направлено на развитие навыков безопасного поведения в экстремальных ситуациях, в том числе на ознакомление детей с правилами безопасного поведения в ситуациях: 
· создающих угрозу жизни и здоровью (застрял в лифте, потерялся, остался без электричества), порезался, ощутил запах газа и др.); 
· связанных с оказанием элементарной помощи себе и другому человеку (использование дезинфицирующих и перевязочных средств аптечки и др.); 
· на природе; 
· совместной деятельности со сверстниками: не участвовать в играх и действиях, предполагающих нарушение правил безопасности, рассказать взрослым о ситуации, когда на твоих глазах твой товарищ нарушил (или намеревается нарушить) правила безопасности и др.; 
· требующих вызова скорой помощи, службы газа и службы спасения (в том числе освоение норм телефонного диалога с диспетчерами  экстренных служб). 
В психолого-педагогической работе следует установить границы применения правил (например, средства из индивидуальной аптечки, которые можно использовать, и лекарства, которые нельзя брать никогда; личные «секреты» товарищей, которые нельзя разглашать; действия в ситуациях, опасных для их здоровья и жизни). 
Содержание реализуется посредством:
· игровой деятельности (дидактические настольно-печатные игры, викторины, игры с мячом; сюжетно-ролевые игры, направленные на освоение правил безопасного поведения на природе, поведения в экстремальных ситуациях, оказания первой помощи; подвижные игры);  
· продуктивной деятельности (лепка «съедобное – несъедобное», грибы»; рисование «лекарственные и ядовитые растения»; изображение плана-схемы (макета) аварийной эвакуации образовательной организации и др.);
· проектной деятельности (подготовка проектов, оформление их в тематические журналы, стенгазеты; создание электронной презентации под руководством и с помощью родителей и педагогов образовательной организации); 
· моделирования потенциально опасных ситуаций и способов их безопасного разрешения.
Содержательная линия «Обеспечение условий для начальной информационной социализации ребёнка».  
Содержание линии направлено на:
· совершенствование навыков работы с электронными и цифровыми устройствами; 
· ознакомление с принципами использования графического редактора («Tux Paint 0.9.20») и с программой подготовки презентаций («Mimio studio»); 
· совершенствование навыков работы на персональном компьютере и освоение элементарных умений программирования (методические комплекты «ПервоЛого 3.0» и «Пиктомир»).
Содержание реализуется в процессе овладения детьми ИКТ (ознакомление с познавательно-развивающими программами и сюжетно-познавательными играми) и использовании видео- и фотокамеры, сканера и принтера (создание электронных презентаций  с использованием самостоятельно отсканированных схем и рисунков, фотографий с натуры и фотографий - результатов продуктивной деятельности (макетов, поделок и др.), текстовых (голосовых) комментариев); видеофильмов о подготовке проектов, включающих в себя монтаж видеосъемки эпизодов процесса подготовки (работа над декорациями и костюмами, разучивание ролей и др.), интервью с участниками проекта, комментарии ведущего и собственно представление).

Планируемые результаты освоения образовательной области 
«Социально-коммуникативное развитие»
К окончанию периода дошкольного образования
а) ребёнок способен к 
· позитивному мировосприятию;
· самопринятию и адекватной самооценке, уважению себя и других;
· сочувствию к окружающим  и сопереживанию им;
· проявлению заботы о близких и слабых;
· самостоятельной творческой деятельности;
· осуществлению выбора; 
· проявлению инициативы и независимости в мышлении и поступках;
· поиску нестандартных решений в проблемных ситуациях;
· ответственности за свои слова и действия;
· прогнозированию последствий своих действий в знакомых (привычных) ситуациях;
· ситуативной адаптации в незнакомых ситуациях; 
б) ребёнок умеет
· распознавать и выражать эмоции;
· использовать средства вербального и невербального общения;
· устанавливать новые контакты;
· согласовывать свои действия, мнения, установки с потребностями других; 
· помогать другому и принимать помощь; 
· разрешать конфликты конструктивными способами;
в) ребёнок имеет
· целостное представление об окружающем мире (социальном и природном);
· представление о своих индивидуально-личностных особенностях, своей гендерной, семейной, национальной и гражданской принадлежности;
· представление о нормах и правилах социального взаимодействия со сверстниками и взрослыми;
· элементарные экологические представления о самоценности природы и её неразрывном единстве с человеком;
· представление о способах и формах социального взаимодействия; 
· элементарные экономические представления;
· опыт творческой поисково-исследовательской, экспериментальной, продуктивной, проектной, трудовой деятельности;
· опыт преодоления трудностей (в творческой и трудовой деятельности);
г) ребёнок приобретает опыт
· самообслуживания и культурной гигиены;
· регуляции своих эмоциональных состояний;
· совместной деятельности со взрослыми и сверстниками;
· бытовой трудовой деятельности; 
· безопасного поведения дома, на улице, на природе;
· работы с электронными и цифровыми устройствами;
· использования мультимедийных и компьютерных технологий.
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Формы организации образовательного процесса 
по освоению образовательной области 
«Социально-коммуникативное развитие»
Одним из необходимых психолого-педагогических условий реализации Программы является: 
использование в образовательной деятельности форм и методов работы с детьми, соответствующих их возрастным и индивидуальным особенностям (не допускающих как искусственного ускорения, так и искусственного замедления развития детей), 
реализация содержания посредством игровой, трудовой, поисково-исследовательской и познавательной деятельности. Для позитивной социализации детей необходимо, чтобы деятельность эта была совместной, предусматривала сотрудничество детей, формирование детского сообщества. 
В совместной деятельности дети учатся: 
· слушать и слышать друг друга, обсуждать, задавать вопросы, выражать благодарность,
· обращаться за помощью и оказывать ее,
· делиться, выражать симпатию, извиняться,
· действовать по правилам (или согласно полученной инструкции),
· сосредоточиться на определенном занятии и доводить свою работу до логического завершения, а также исправлять недостатки в работе,
· отстаивать свое мнение, свои интересы культурным (мирным) способом, 
· взаимодействовать, учитывая мнение друг друга,
· выражать свои чувства и распознавать чувства другого, адекватно реагировать на них,
· проявлять сочувствие к чужим неприятностям, сострадание,
· проявлять толерантность, то есть готовность принять других детей такими, какие они есть, и сотрудничать с ними на основе согласия,
· принимать последствия собственного выбора, нести ответственность за свои поступки,
· подавлять агрессию и справляться с накопившимися негативными эмоциями (например, с помощью двигательной активности).
Среди форм организации образовательного процесса применяются:
· игра,
· наблюдения, 
· создание моделей объектов и  ситуаций,
· решение ситуативных задач с элементами проблемного обучения,
· реализация проектов, 
· использование элементов арт-технологий, 
· коллекционирование,
· мастерская,
· экскурсии, 
· ознакомление с праздниками, 
· чтение художественной и познавательной литературы, 
· рассматривание иллюстраций к детским художественным произведениям, 
· обсуждение прочитанного и беседы по его содержанию, 
· инсценирование и драматизации фрагментов народных сказок, других литературных произведений, 
· использование мультимедийных технологий и др.
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Среди перечисленных видов детской деятельности ведущей является игровая деятельность, среди указанных форм организации образовательного процесса, необходимых для реализации образовательной области «Социально-коммуникативное развитие», – игра. 
Игровая деятельность в Программе позиционируется как ведущая деятельность. А.Н. Леонтьев считал ведущей деятельностью такую, которая оказывает в данный возрастной период особое воздействие на развитие ребенка. Для детей младшего и старшего дошкольного возраста  (от 3 до 7 лет) ведущей деятельностью становится игровая.
Ее ведущий характер объясняется тем, что игра определяет развитие психологических новообразований, определяющих дальнейшее развитие ребенка и характеризующих его готовность к переходу на следующую ступень развития, от одного психологического возраста к другому. Игровая деятельность предъявляет к ребенку ряд требований, которые помогают сформировать указанные психические новообразования – определенные психические стороны и качества его личности.
Первое требование, обращенное к ребенку со стороны сюжетно-ролевой игры, – это действие в воображаемом плане. Этот момент отмечается всеми исследователями игры, хотя и получает разные названия. Ж. Пиаже говорит о развитии в игре символической функции мышления,  А.Н. Леонтьев – о наличии воображаемой ситуации, Д.Б. Эльконин – о формировании  плана представлений. Эти новообразования определяют успешность развития у ребенка знаково-символической функции мышления, а следовательно, эффективность усвоения им различных знаковых систем (самыми известными из них являются алфавит и числовой ряд). При этом характерной особенностью игры является применение в ней внешних действий замещения (использование игровых предметов-заместителей, взятие на себя роли, замещение игровыми действиями действий изображаемых персонажей), выступающих в качестве исходной материальной формы при образовании действий внутреннего плана.
Второе требование – умение ребенка определенным образом ориентироваться в системе человеческих взаимоотношений, так как игра направлена именно на их воспроизведение. Основное содержание взаимоотношений, которое моделируется в игре, состоит в различных комбинациях соподчинения социальных ролей. Именно это содержание представляет собой в первую очередь предмет освоения для ребенка. И именно оно определяет его позитивную социализацию.
Третье требование – формирование реальных взаимоотношений между играющими детьми. Совместная игра невозможна без согласования действий. В процессе такого согласования у детей развиваются «качества общественности», по терминологии А.П. Усовой, т.е. качества, обеспечивающие определенный уровень общения, взаимодействия, также являющиеся элементом и необходимым условием позитивной социализации.
В этом и состоит основное специфическое развивающее значение сюжетно-ролевой игры.
Кроме этого, имеются экспериментальные данные о развитии в игре произвольного управления поведением, начальных форм преднамеренного запоминания, активности, организованности. В игре также формируются знания о явлениях общественной жизни, о действиях и взаимоотношениях взрослых и др.
Игра – понятие собирательное. А.Н. Леонтьев считал, что игрой может считаться любая деятельность, мотив которой лежит в самой деятельности (иначе говоря, ребенок играет потому, что он хочет играть).
К классификации игр различные исследователи применяют разные подходы.              С.Л. Новоселова применила системный подход, в основу ее классификации положен личностный фактор, т.е. то, по чьей инициативе происходит игра. Инициатива выступает как классификационный признак. 
По этому признаку все игры разбиваются на 3 класса: игры, возникающие по инициативе ребенка; игры по инициативе взрослого; народные игры.
I. Игры, возникающие по инициативе ребенка. Среди них мы выделяем игры-экспериментирования и сюжетные самодеятельные игры.
· Игры-экспериментирования генетически, т.е по происхождению – самые древние. Игры эти важны тем, что развивают познавательную активность, инициативу ребенка. Такие игры свойственны детям от первого года жизни до 10 лет.
· Сюжетные самодеятельные игры – это игры, в которые дети играют сами, по своему выбору и своей инициативе. Роль взрослого в данной игре - не направлять развитие сюжета, не помогать в распределении ролей, не мешать развитию игровой инициативы ребенка. Но и оставаться в стороне взрослый не может. Он руководит игрой и направляет ее опосредованно. Роль взрослого в самодеятельной сюжетной игре детей – спровоцировать инициативу детей к игре:
· насытить жизнь детей впечатлениями, знаниями, обогатить их жизнь событиями;
· создать предметную развивающую среду;
· передать детям опыт игрового взаимодействия.
Сюжетная самодеятельная игра – это один из видов деятельности, в которой ребенок реализует свои знания.
Виды сюжетных самодеятельных игр:
1) Сюжетно-отобразительные игры, в которых ребенок отображает то, что увидел в реальной жизни: игра в полицейских, в “Макдональдс” и т.д.
2) Сюжетно-ролевые игры – они происходят даже при малом количестве игрушек-заместителей, здесь важен обмен репликами, ролевой диалог. При этом и сюжет, и распределение ролей – инициатива ребенка.
3) Режиссерские игры – это сюжетно-ролевые игры с игрушками – фигурками людей или животных, сказочных персонажей (может быть, с рисованием), когда ребенок продумывает поступки, саму судьбу своих героев. Наличие сюжетной игры хорошо иллюстрируется на следующем примере. Когда у маленького мальчика, играющего с солдатиками, спросили: “А ты сам - их полководец?”, он ответил: “Нет, я их судьба!”
4) Театрализованные игры, в которых ребенок берет атрибуты костюмов и “актерничает”, изображая взрослых, сверстников и т.д.
II. Игры по инициативе взрослого – второй класс игр, включающий обучающие и досуговые игры.
· Обучающие игры, среди которых выделяют сюжетно-дидактические и учебные (предметные) дидактические. Обучающие игры предусматривают использование мультимедийных технологий.
· Сюжетно-дидактические – это игры по определенной тематике: они знакомят детей с трудом взрослых, учат уважать труд, расширяют кругозор ребенка (наши сюжетные уголки). Характер игры – репродуктивный, а не творческий: ребенок повторяет действия взрослого. 
· Учебные (предметные) дидактические игры – игры, имеющие своей целью развитие памяти, внимания, мышления, воображения, а также формирование определенных навыков (навыков счета, сравнения, классификации, сериации, обобщения; отработку произношения звуков, сочетания слов, построения связных высказываний и т.п.).
· Досуговые игры передают ребенку всю палитру культуры народа. Они проводятся во время праздничное, досуговое:
· интеллектуальные - шашки, шахматы.
· игры-забавы - кулуарные игры, с одним-двумя детьми, тихие игры с забавными игрушками (движущимися, плавающими).
· игры-развлечния - шумные, могут быть командные, эстафетные.
· театральные (театрализованные) игры – постановочные, с куклами, спектакли.
· празднично-карнавальные игры – игры народов мира, шествия, колядования. Это игры на праздниках, утренниках.
· компьютерные игры (обязательно педагогически, научно обоснованные).  
III. Народные игры – третий класс игр, объединяющий традиционные игры, идущие от мировой инициативы этноса. Игра как традиционная культура изучается давно. В ней выделяются:
· Обрядовые игры – они имеют огромное значение для социального развития дошкольников, постижения ими культуры своего народа:
· семейные, отражающие реалии семейной жизни. 
· сезонные, связанные с временами года.
· культовые, связанные с религиозными культами.
· Тренинговые игры, направленные на формирование у ребенка определенных качеств личности, черт характера, умений:
· интеллектуальные (например, архангелгородская деревянная игрушка-головоломка;
· сенсомоторные (например, тренажер «Курочки, клюющие зернышки», развивающий точность движений руки; игра в камешки и в косточки, игра в бабки);
· адаптивные, направленные на адаптацию ребенка к природной и социальной среде (“Колечко”, “Белый камень”).
· Досуговые:
· игрища – в них участвуют люди разных возрастов. Они ценны тем, что помогают ребенку в установлении своей социальной роли, приближают ребенка ко взрослым и показывают перспективу развития;
· тихие игры, например перебирание ниток, пуговиц (перед сном), экспонатов коллекций.
· забавы, развлечения. 




КЛАССИФИКАЦИЯ  ИГР
ДЕТЕЙ ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА 
(по Е.В. Зворыгиной и С.Л. Новоселовой)
Игры-экспериментирования
· игры с природными объектами
· игры с животными и людьми
· игры-общение с людьми
· игры с игрушками для экспериментирования
Сюжетные самодеятельные игры
· сюжетно-отобразительные
· сюжетно-ролевые
· режиссерские
· театрализованные самодеятельные игры
Досуговые игры
· интеллектуальные
· игры-забавы, развлечения
· театрализованные
· празднично-карнавальные
· компьютерные
Обучающие игры
· автодидактические предметные 
· сюжетно-дидактические 
· подвижные
· музыкальные
· учебно-предметные дидактические 
Досуговые игры
· игрища
· тихие игры
· игры-забавы
· развлекающие
Тренинговые игры
· интеллектуальные
· сенсомоторные
· адаптивные
Обрядовые игры
· семейные
· сезонные
· культовые
Игры, возникающие 
по инициативе детей
Игры, возникающие 
по инициативе взрослого
Народные игры



























Классификация игр для детей раннего, дошкольного и младшего школьного возраста (разработана С.Л.Новоселовой)
	Классы игр
	Виды игр
	Подвиды игр
	Возрастная адресованность

	
	
	
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10

	Игры, 
возникающие по инициативе ребенка
	Игры-экспериментирование
	Игры с природными объектами
	
	
	
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+

	
	
	Игры с животными и людьми
	
	
	
	
	+
	+
	+
	+
	+
	+

	
	
	Игры-общение с людьми
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+

	
	
	Игры с игрушками для экспериментирования
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+

	
	Сюжетные самодеятельные игры
	Сюжетно-отобразительные игры
	
	+
	+
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	Сюжетно-ролевые игры
	
	
	+
	+
	+
	+
	+
	
	
	

	
	
	Режиссерские игры
	
	
	
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+

	
	
	Театрализованные самодеятельные игры
	
	
	
	
	+
	+
	+
	+
	+
	+

	Игры, связанные 
с исходной 
инициативой 
взрослого
	Обучающие игры
	Автодидактические предметные игры
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	
	
	
	

	
	
	Сюжетно-дидактические игры
	
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	
	
	

	
	
	Подвижные игры
	
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+

	
	
	Музыкальные игры
	
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+

	
	
	Учебно-предметные дидактические игры
	
	
	
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+

	
	Досуговые игры
	Игры интеллектуальные
	
	
	
	
	+
	+
	+
	+
	+
	+

	
	
	Игры-забавы
	
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+

	
	
	Игры-развлечения
	
	
	
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+

	
	
	Театральные игры
	
	
	
	
	+
	+
	+
	+
	+
	+

	
	
	Празднично-карнавальные игры
	
	
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+

	
	
	Компьютерные игры
	
	
	
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+

	Игры народные, идущие от 
исторической 
инициативы этноса
	Обрядовые игры
	Культовые игры
	
	
	
	
	
	
	+
	+
	+
	+

	
	
	Семейные игры
	
	
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+

	
	
	Сезонные игры
	
	
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+

	
	Тренинговые игры
	Интеллектуальные игры
	
	
	
	
	+
	+
	+
	+
	+
	+

	
	
	Сенсо-моторные игры
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+

	
	
	Адаптивные игры
	
	
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+

	
	Досуговые игры
	Игрища
	
	
	
	
	
	+
	+
	+
	+
	+

	
	
	Тихие игры
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+

	
	
	Забавляющие игры
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+

	
	
	Развлекающие игры
	
	
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+



Способы и направления поддержки детской инициативы 
в социально-коммуникативном развитии
Учитывая ведущую роль игры в социально-коммуникативном развитии детей дошкольного возраста мы предлагаем в Программе методы поддержки и развития игровой инициативы детей. Они основаны на методе комплексного руководства игрой, разработанного Е.В. Зворыгиной и С.Л. Новоселовой.
Предлагаемый метод поддержки игровой инициативы детей объединяет и обеспечивает взаимосвязь следующих психолого-педагогических условий: 
· активная деятельность детей, направленная на ознакомление с окружающим миром; 
· обучающие игры; 
· своевременное изменение предметно-игровой среды; 
· активизирующее общение педагога с детьми в процессе самой игры.
1. Планомерное обогащение опыта детей. В быту, на занятиях, на прогулке, во время чтения книг, просмотра передач ребенок усваивает назначение предметов, смысл действий людей, сущность их взаимоотношений, у него формируются первые эмоционально-нравственные оценки. Все это может служить источником возникновения замысла игры, постоянного обогащения ее содержания.
2. Для перевода реального опыта в игровой, условный план, для усвоения детьми способов воспроизведения действительности в игре используются обучающие игры (дидактические, театрализованые и др.) Они должны содержать элементы новизны, вводить детей в условную ситуацию, эмоционально приобщать детей к процессу приобретения знаний.
3. Своевременное изменение игровой среды, подбор игрушек и игрового материала, способствующих закреплению в памяти ребенка недавних впечатлений, полученных при знакомстве с окружающим, а также в обучающих играх, нацеливают дошкольников на самостоятельное, творческое решение игровых задач, побуждают к разным способам воспроизведения действительности в игре. Предметно-игровую среду нужно изменять с учетом практического и игрового опыта детей. Важно не только расширять тематику игрушек, но и подбирать их с разной степенью обобщенности образа. 
4. Для закрепления в самостоятельной инициативной игре приобретенного детьми опыта деятельности необходимо их общение со взрослым во время игрового процесса. Общение должно быть направлено на формирование прогрессивных (для каждого возрастного периода) способов решения игровых задач. Для этого педагог организует деятельность дошкольников в усложняющихся проблемных игровых ситуациях с учетом их конкретного практического опыта, а также игровой среды.
Все компоненты комплексного метода поддержки игровой инициативы взаимосвязаны и одинаково важны при работе с детьми разного возраста. Достигнутый в результате такого руководства уровень развития игры на каждом возрастном этапе позволяет педагогу идти дальше, учитывая новые возможности своих воспитанников.
3. 
Развивающая предметно-пространственная среда
2. 
Передача игровой культуры ребенку (обучающие игры, досуговые игры, народные игры)
1. 
Обогащение детей знаниями и опытом деятельности
4. Активизация проблемного общения взрослого с детьми











Учитывая изложенное, обобщим методы поддержки детской игровой инициативы:
· Чтобы игра стала подлинным средством творческой самореализации ребенка и его позитивной социализации, в полной мере выполняла бы свои развивающие функции, она должна быть свободной от навязанной взрослыми «сверху» тематики и регламентации действий.
· Ребенок должен иметь возможность овладевать все более сложным «языком» игры – общими способами ее осуществления, увеличивающими свободу творческой реализации его собственных замыслов.
· Игра должна быть совместной деятельностью педагога и детей, в которой педагог является играющим партнером, а игровая инициатива принадлежит детям, которые самостоятельно реализуют игровую деятельность.



Часть, формируемая участниками образовательных отношений

Помимо задач, указанных в обязательной части Программы, социально-коммуникативное развитие детей требует также решения в образовательном процессе следующих задач:
· приобщать детей к элементарным общепринятым нормам и правилам взаимоотношения со сверстниками и взрослыми (в том числе моральным),  формировать представления о народных этикетных нормах и традициях дагестанского народа;
· формировать понимание гендерной, семейной принадлежности с учетом особенностей и традиций народов Дагестана;
· формировать нравственные и  патриотические чувства, развивать интерес к национальной культуре и историческому прошлому дагестанского народа, отраженного в  памятниках, названиях улиц, символике;
· формировать  толерантное отношение к людям других  национальностей и народностей Республики Дагестан,  воспитывать чувство любви к Дагестану как малой родине;
· развивать первичные представления о труде взрослых земляков, их роли в обществе и жизни каждого человека;
·  формировать позитивные установки к различным видам труда и творчества (в том числе к труду виноградарей, чабанов, рыбаков, народных умельцев и др.);
· развивать представления об опасных для человека и окружающего мира природы ситуациях и способах поведения в них (в горах, на море,  во время землетрясения).
Для решения указанных задач в части, формируемой участниками образовательных отношений, выделяются следующие содержательные линии:
· «Играя, познаю мир»
· «Традиции и обычаи моего народа»
· «Я, семья и мой народ»
· «Я и моя страна»
· «Я учусь трудиться»
· «Я и моя безопасность»





ОБРАЗОВАТЕЛЬНАЯ ОБЛАСТЬ «ПОЗНАВАТЕЛЬНОЕ РАЗВИТИЕ»
Обязательная часть
Цель, задачи и краткое содержание образовательной деятельности по познавательному развитию детей
Образовательная область «Познавательное развитие» реализует одну из важнейших потребностей ребёнка – знакомство-с окружающим миром, приобретение способов его познания и творческого преобразования. Новизна представленного содержания, разработанного на принципах амплификации, поддержки инициативы детей в различных видах деятельности, формирования их познавательных интересов и познавательных действий, состоит в том, что оно впервые ориентировано на становление у ребёнка целостной картины мира в его разнообразных взаимосвязях (причинно-следственные, внешне-внутренние, качественно-количественные и др.). Мир постоянно меняется, поэтому практически невозможно точно предсказать, какие знания и познавательные действия необходимы будут детям, когда они начнут самостоятельно выстраивать свою жизнь. Но у них могут быть сформированы основные способы познания мира на основе присущей им любознательности, познавательной мотивации, первичных взаимосвязанных представлений о себе и окружающей реальности. 
Основная цель реализации Программы в данной образовательной области: становление целостной картины мира ребёнка благодаря развитию его познавательных интересов, любознательности и познавательной мотивации, формирования социокультурного опыта (познавательного, творческого, исследовательского).
Основные задачи:
· развитие познавательных действий детей (воображения, памяти, аналитико-синтетических, знаково-символических, творческих способностей и др.), представлений о единстве окружающего мира;
· развитие представлений об окружающем мире на основе знаков и символов культуры, природы и социума;
· формирование у детей основ категориального видения мира (в категориях количество, качество, причины, следствия, пространство время, часть и целое, движение и покой и др.), представлений о ценностях познания и смыслах учения;
· формирование основ гражданской идентичности – первичных представлений о принадлежности к стране, обществу и государству, их правовому, культурному и языковому пространству (элементарные сведения об истории, геральдике и гимне, о Москве — столице России, традициях, обычаях, о разнообразии народного искусства, художественных промыслов и др.);
· развитие представлений  о себе, других людях, о многообразии стран и народов мира. 

Основные психолого-педагогические условия решения задач:
1. Взаимодействие, общение и сотрудничество между взрослыми и детьми, в котором взрослый передает ребенку опыт обследования сенсорных эталонов, а также способы познания объектов окружающего мира.
2. Использование в образовательной деятельности форм и методов работы с детьми, соответствующих их возрастным и индивидуальным особенностям (не допускающих как искусственного ускорения, так и искусственного замедления развития детей), реализация содержания посредством разнообразной детской деятельности. В образовательном процессе используются такие формы организации совместной деятельности взрослого и детей, как наблюдение, элементы проектной деятельности, создание моделей объектов и ситуаций, конструирование, занятия, коллекционирование, экскурсия, экспериментирование и элементарные опыты, ознакомление с праздниками, чтение художественной и познавательной литературы, беседа, рассказ, отгадывание и придумывание загадок, рассматривание иллюстраций к детским художественным произведениям и произведений изобразительного искусства, обсуждение, театрализованные игры и драматизации, использование мультимедийных технологий.
3. Использование комплексно тематического подхода к организации образовательного процесса. Комплексно-тематический подход подразумевает объединение комплекса различных видов специфических детских деятельностей вокруг единой «темы». В качестве «тем» могут выступать «организующие моменты», «тематические недели», «события», «сезонные явления в природе», «праздники», «традиции». При этом, что немаловажно, реализация комплексно-тематического принципа тесно взаимосвязана с интеграцией образовательных областей и с интеграцией детских деятельностей. Применение комплексно-тематического подхода  в организации воспитательно-образовательной работы позволяет значительно сократить время для специально-организованной образовательной деятельности в форме занятий, освобождая его для игры, оздоровительных мероприятий; позволяет исключить перегрузки детей в организованных формах обучения. 
4. Учет при организации образовательной деятельности принципа интеграции образовательных областей, который позволяет реализовывать задачи разных образовательных областей на одном и том же материале.
5. Использование принципа развивающего образования, предусматривающего построение образовательной работы в зоне ближайшего развития ребенка. Зона ближайшего развития – понятие, введенное Л.С. Выготским и характеризующее процесс подтягивания психического развития ребенка вслед за обучением. Эта зона определяется содержанием таких образовательных задач, которые ребенок может решить лишь с помощью взрослого, но после приобретения опыта он сможет решать аналогичные задачи самостоятельно. Таким образом, зона ближайшего развития определяет расхождение между уровнем существующего развития (уровень актуального развития, определяющий, какую задачу в настоящий момент времени ребенок может решить самостоятельно) и уровнем потенциального развития, которого ребенок способен достигнуть с минимальной педагогической поддержкой педагога и/или в сотрудничестве со сверстниками.
6. Создание содержательно насыщенной развивающей предметно-пространственной среды, соответствующей возрастным, индивидуальным, психологическим и физиологическим особенностям детей, предусматривающей гибкое зонирование помещения и обеспечивающей детям возможность:
1. самостоятельного и совместного со взрослым оперирования с различными множествами, количественными совокупностями, упражнение в сравнении различных объектов и совокупностей; 
1. выбора детьми видов активности, партнёров в совместной деятельности и общении; материалов для игры и продуктивной деятельности;
1. сочетания сбалансированной продуктивной (производящей субъективно новый продукт) и репродуктивной (воспроизводящей готовый образец) деятельности;  
1. в зависимости от собственного желания заниматься разными видами деятельности в одно и то же время, а также уединяться во время игры, при рассматривании книг и т.д.;  
7. Обогащение окружающей ребёнка среды разнообразными (новыми для него) предметами в целях развития его любознательности и познавательной активности.
8. Представление информации на горизонтальных и вертикальных бумажных и электронных носителях; использование информационных материалов, выходящих за рамки непосредственного опыта жизнедеятельности ребенка (детские энциклопедии, познавательные программы и передачи и др.), обобщённых наглядных средств (схем, чертежей, логических таблиц и др.), полифункциональных предметов, элементов декораций, костюмов и аксессуаров для создания «волшебного мира» в сюжетно-ролевой и режиссерской играх, предполагающих активную работу продуктивного созидающего воображения; использование мультимедийных средств и средств информационно-коммуникационных технологий (ИКТ).
9. Своевременное изменение предметно-игровой среды с учётом обогащения  жизненного и игрового опыта детей, а также зоны ближайшего развития.  
10. Профессиональное развитие педагогов, позволяющее им освоить новые формы организации образовательного процесса, осуществлять поддержку детской инициативы в познании окружающего мира.
11. Привлечение семьи к образовательному процессу, психолого-педагогическая, методическая и консультативная поддержка родителей, их мотивирование на участие в развитии своего ребенка.
Содержание образовательной деятельности
Содержательные линии (направления) психолого-педагогической работы
Программное содержание интегрировано в следующих линиях психолого-педагогической работы:
· формирование первичных представлений о себе, других людях, об окружающем мире, отношениях объектов окружающего мира;
· формирование представлений об отечественных традициях и праздниках, о планете Земля как общем доме людей, многообразии стран и народов мира;
· становление основ экологического сознания;
· формирование познавательных мотивов, любознательности, ценностного отношения к познанию (эмоционально-позитивное отношение к процессу познания и его результату).

Концептуальные особенности формирования программного содержания.
Современная модель дошкольного образования, развивающаяся в контексте ценностно-ориентированного и системно-деятельностного подходов, предполагает познание ребёнком окружающего мира в различных видах деятельности и в контексте ценностных основ жизни. В Стандарте основное внимание обращается на развитие познавательных интересов детей, их любознательности и познавательной мотивации. Необходимо отметить, что собственно познавательный интерес является положительно окрашенным эмоциональным процессом (по классификации А. Н. Леонтьева — чувством), связанным с потребностью узнать что-то новое об исследуемом объекте, повышенным вниманием к нему. Благодаря познавательному интересу ко всему новому и необычному, присущему детям дошкольного возраста, они знакомятся с окружающим миром, его многообразием посредством специфических детских видов деятельности, таких как игровая, коммуникативная, познавательно-исследовательская и др.
В дошкольном возрасте развитие познавательного интереса проходит последовательно: от любопытства (интерес к внешней стороне объектов и явлений действительности, неожиданным событиям, привлекающим внимание) к любознательности (личностное качество, проявляющееся в стремлении ко всё новым знаниям). Познавательный интерес является основой для возникновения познавательных мотивов, составляющих основу психологической готовности к дальнейшему обучению: стремления получать знания, овладевать различными способами их приобретения, использовать в различных ситуациях (переносить из одного вида деятельности в другой).
Усвоение отношений объектов окружающего мира (количество, движение – покой, пространство – время и др.), закономерностей и зависимостей опирается на чувственный опыт и житейские представления детей. Ребёнок постоянно проявляет большой интерес к окружающему миру и изменяет его, выходит за пределы непосредственно наблюдаемого и находит индивидуальные способы самовыражения. Именно поэтому содержание образовательной области «Познавательное развитие» строится на междисциплинарном подходе, раскрывающем систему взаимодействия культуры, природы и социума. Объединяющим их элементом выступают знаки и символы, являющиеся интеллектуальным средством коммуникаций людей в социуме, познания мира природы, предметов, культуры, времени, пространства, их характеристик и отношений.

Основные положения, обусловливающие содержание образовательной области «Познавательное развитие»:
· представление целостности мира, объединённого знаками, символами, ценностями познания, раскрывающими взаимозависимости в окружающем и выступающими основой жизнедеятельности ребёнка;
· взаимосвязь реального образа объектов, явлений и их художественной интерпретации, представленной в произведениях искусства;
· ориентация на возраст и пол ребёнка, его познавательные потребности и интересы, его индивидуальность; на становление умений, навыков, способов познания, необходимых для дальнейшего обучения в начальной школе.
В содержании Программы заложено развитие любознательности, когнитивных компетенций ребёнка, его способности открывать тайны мира, самостоятельно познавать смысл объектов и явлений. Возможности познавательного развития современных детей дошкольного возраста значительно выше, чем это было ранее. Развиваясь в информационном пространстве, они успешно познают не только внешние, наглядные свойства окружающих предметов и явлений, но и их связи и отношения. В период дошкольного детства формируются способности к начальным формам обобщения, умозаключения, абстракции. Этому способствует, в частности, математическое знание, ориентированное и на практический результат, и на развивающий эффект. Элементарные математические представления формируются на базе определенных способов действий (наложение, приложение, составление пар, счёт, измерение, вычисление), где особое значение имеет последовательность обучения, а также включённость в различные виды деятельности детей (игровую, коммуникативную, познавательно-исследовательскую, восприятие художественной литературы и др.).
Представленное в Программе содержание образовательной области «Познавательное развитие» ориентировано на становление целостной картины мира ребёнка, которая понимается нами как результат его мировидения, выраженный:
· в представлениях о мире, характеризующихся интегративностью реального и образного; 
· степенью упорядоченности и соподчинённости объектов, явлений действительности и системы культурных ценностей; уровнем осознанности взаимосвязей и взаимозависимостей мира; 
· эмоционально-ценностной окрашенностью; востребованностью в самостоятельных продуктивных видах деятельности. 
«Целостная картина мира ребёнка-дошкольника» имеет свои особенности:
· преобладание эмоционально-чувственных представлений о мире над рационально-логическими понятиями;
· системообразующим началом детской картины мира выступает понимание элементарных зависимостей и взаимосвязей объектов и явлений действительности;
· ценностная окрашенность представлений, образов, знаков и символов действительности.
Меняющиеся системы ценностей, способы жизнедеятельности вызывают потребность в таких когнитивных компетенциях, которые позволят ребёнку получить информацию о мире и преобразовать её в представления, знания, понятия, убеждения, а также использовать в самостоятельных видах деятельности.
Программное содержание представлено в частях, соответствующих содержательным линиям психолого-педагогической работы.
1. Содержательная линия «Формирование первичных представлений о себе, других людях, об окружающем мире, отношениях объектов окружающего мира» (в интеграции с образовательными областями «Социально-коммуникативное развитие», «Речевое развитие», «Физическое развитие», «Художественно-эстетическое развитие»).
Представления ребенка о себе и других являются продуктом общения и коммуникативной деятельности и содержат потребность в познании и оценке себя. Выступая в качестве «обобщенных образов», они раскрывают особенности отражения и переживания ребёнком внешнего мира (Б. М. Теплов) и создают, по определению С. Л. Рубинштейна, внутренний план жизни, на основе которого она развертывается. 
Уже с раннего возраста дети начинают проявлять интерес к своему телу, движениям, внешнему виду, т. е. к своему «Я». Образ самого себя складывается у ребёнка не сразу после рождения, а на основе индивидуального опыта общения. Постепенно ребёнок начинает активно познавать окружающий мир, проявлять особый интерес к другим людям и их взаимоотношениям, осознавать себя в системе предметного и социального мира. Сформированные представления о себе влияют на становление отношений ребёнка с людьми (взрослыми и сверстниками) и на развитие всех видов детской деятельности (Б. Г. Ананьев, Л. И. Божович, Л. С. Выготский, С. Л. Рубинштейн и другие). 
Содержание Программы обеспечивает предпосылки осознания ребёнком себя в этом мире, принятие самоценности, уникальности и связи с другими людьми посредством включения его в активное действие, в специально организованные виды деятельности, в процесс общения со взрослыми и сверстниками.
В Стандарте определено требование формирования у детей первичных представлений не только о себе, других людях, объектах окружающего мира, но и свойствах и отношениях объектов окружающего мира. Такими свойствами и отношениями являются, например, часть и целое, пространство и время, причины и следствия и др. Указанные понятия, имеющие всеобщий характер, называются категориями. «Категориальное видение мира» трактуется в Программе как способность ребёнка к целостному пониманию мира в пределах возрастных возможностей на основе разнообразных взаимосвязей (причинно-следственных, качественно-количественных, содержания и формы, пространства и времени и др.), выраженных системой знаков, символов и значений, помогающих ребёнку ориентироваться в жизненном окружении, открывать его для себя и действовать в нем, преобразуя его. Ребёнок усваивает начальные понятийные формы, т. е. категории, в определённой логике, изменяющей структуру мыслительной деятельности, картину мира как характер взаимодействий с миром и отношение к нему. 
Категориальное видение мира обусловливает принятие ребёнком роли исследователя, когда расчленённое, диффузное, неясное знание, представление о мире приобретает ясность, чёткость, целостность, системность.
Содержание образовательной области «Познавательное развитие» обеспечивает вхождение ребёнка в мир культуры, в социум, в природный мир, позволяя ему познать мир как целостное явление. Это объясняется тем, что через категории, понятия, знаки и символы объединены различные знания (социально-коммуникативные, экологические, исторические, ценностные, математические, художественно-эстетические).
Основные когнитивные компетенции ребёнка 6—7 года жизни представляют собой совокупность разнообразных способностей, основанных на таких познавательных процессах как восприятие, воображение и мышление. В Программе определены три группы таких компетенций, являющихся особо значимыми на этапе дошкольного детства и в дальнейшем систематическом обучении:
· способность обнаруживать, различать и идентифицировать сенсорные стимулы, связанная с восприятием, обусловливающим мировидение ребёнка и формирование картины мира в его сознании;
· способность ставить цель своей деятельности, представлять последовательность событий, творчески решать поставленные задачи и придумывать варианты способов достижения цели, которые  развиваются благодаря воображению, позволяющему  представить результат деятельности и её последовательность ещё до начала практической реализации;
· способность к пониманию значений и смыслов объектов и явлений мира, установлению внешних и внутренних связей, абстрагированию некоторых элементов события и объединению этих элементов в единую целостность, являющиеся  результатом процесса мышления.
Возрастная логика развития этой линии:
1. формирование представлений о себе (физических, нравственных и поведенческих характеристиках), ориентированных на образ другого (взрослого, сверстника), о способах взаимодействий мальчиков и девочек в семье и социуме, ориентированных на социально одобряемые эталоны взаимоотношений; развитие умения устанавливать общность и отличие своих действий и действий другого (взрослого, сверстника), сравнивая игровые и жизненные ситуации;  развитие представлений о сенсорных эталонах предметов (цвет, форма, величина), их основных характеристиках (количество, материал, из которого они сделаны) (3–4 года);
1. формирование образа «Я» (как начальных представлений о своих нравственных, социальных, эстетических, полоролевых и др. свойствах), развитие потребности в ориентации на социально одобряемые поступки взрослых и сверстников, становление способов адекватного поведения в различных реальных и игровых ситуациях; основ наглядного моделирования (4–5лет);
1. формирование представлений о себе как мальчике/девочке, человеке, представителе своей национальности, умения выделять существенные признаки; ценностного отношения к себе, гуманной направленности на себя и других; основ категориального видения мира; знаково-символической деятельности; когнитивных компетенций детей (5–6 лет);
1. формирование адекватной самооценки (внешние, внутренние качества, поведение); интереса к познанию; знаково-символической деятельности; когнитивных компетенций детей (6–7 лет).

2. Содержательная линия «Формирование представлений об отечественных традициях и праздниках, о планете Земля как общем доме людей, многообразии стран и народов мира» (в интеграции с образовательными областями «Социально-коммуникативное развитие», «Речевое развитие», «Художественно-эстетическое развитие», «Физическое развитие»).
Традиция является важнейшим элементом культуры; механизмом сохранения, отбора, трансляции ценностей, опыта, обеспечивающим тесную связь между прошлым и настоящим; регулятором взаимоотношений между людьми в обществе; «неписанным законом», определяющим общественные отношения. Именно поэтому знакомство детей с традициями обусловливает формирование регулятивов его деятельности, обеспечивающих его саморазвитие в культуре.
Содержательный компонент традиции есть концентрат ценностей, отобранных народом в процессе культурно-исторического развития. Ценности аккумулированы в образно-поэтическом фольклорном наследии, знаково-символической системе материальной культуры, обрядово-ритуальном оформлении действ и деятельности, игре, танце, песне и т. д. Фольклорное наследие характеризует слитность и целостность смыслового текста, который создает знаково-символическое образование – целостный образ. Содержание образования предполагает познание ребёнком знаков и символов культуры, открытие образов, несущих в себе духовно-нравственные и этические идеалы, утверждая ценности Любви, Красоты, Добра и Знания (А. А. Савостина).
Праздник – день торжества, установленный в честь или в память кого-либо, чего-либо. Воспитательное пространство праздника возникает благодаря событийности, выражающей стремление взрослых быть посредником между ребёнком и миром культуры, а также желание детей осваивать и реализовывать культуру познания, переживания и деятельности. В этом пространстве и осуществляется индивидуально-личностное развитие ребёнка, его приобщение к знакам, символам и ценностям культуры.
Формирование представлений о нашей планете как общем доме людей, объединяющем разные страны и народы, обусловливает становление ребёнка как человека, ориентированного на ценности мира, добра, красоты, любви, взаимодействия с другими людьми и творческого миропреобразования. Диалог ребёнка с разными культурами актуализируется современными тенденциями в социуме и системе образования. Социокультурная жизнь пронизана разнообразными отношениями (личностными, деловыми, виртуальными и др.), и ребёнок учится жить в этом мире благодаря взаимодействию с информацией, со взрослыми и сверстниками. Диалоги разного уровня (со сверстниками, взрослыми, медиа-средствами, знаками, символами) влияют на развитие индивидуальных психологических качеств детей, обеспечивая им успешность в жизни и являясь одним из необходимых условий социокультурной успешности. Толерантность воспитывается путем развития хороших привычек, манер, культуры межличностного общения, искусства жить в мире непохожих людей. Именно в дошкольном детстве происходит формирование знаний о поликультурном мире, умений уважительного и доброжелательного поведения во время взаимоотношений с представителями разных культур, овладение способами воспринимать окружающее как результат сотрудничества людей разных национальностей, разного этнического происхождения.
Возрастная логика развития этой линии:
1. формирование представлений об основных праздниках – Новый год, День защитника Отечества, Женский день; о традициях жизнедеятельности в дошкольной организации; о ближайшем природном окружении (3–4 года);
1. формирование представлений о календарных праздниках – проводы лета, встреча зимы, проводы зимы, встреча весны; о традициях взаимодействия в повседневной жизни и во время праздника; о малой родине (4–5лет);
1. формирование представлений о взаимосвязях различных праздников на знаково - символической и ценностной основе культуры; о традициях проведениях праздников; о разных странах (5–6 лет);
1. формирование представлений о годичном круге праздников; об этикете как нормах взаимоотношений людей друг с другом; о традиционных сценариях проведения праздников; о планете Земля как едином доме для людей разных стран; о праздниках и традициях жизни в разных странах (6–7 лет).

3. Содержательная линия «Становление основ экологического сознания» (в интеграции с образовательными областями «Социально-коммуникативное развитие», «Физическое развитие», «Речевое развитие», «Художественно-эстетическое развитие»).
Ценностно-ориентированный подход к содержанию представлений детей о природе обусловливает раскрытие самоценности природы, человека, культуры через знаково-символическую систему, дающую ребёнку возможность раскрывать «тайны» природы самостоятельно, творчески создавать аналогичные знаки и символы, демонстрирующие его отношение к природе. Акценты расставлены на природосозидающие виды деятельности, суть которых состоит в приобретении способов и опыта взаимодействия с природой, сохраняя, созидая и воспроизводя её самоценность.
Возрастная логика развития этой линии:
1. формирование первичных представлений о природе ближайшего окружения (3–4 года);
1. формирование представлений об основных объектах природы: земля, небо, вода, деревья, цветы, огонь, воздух (4–5лет);
1. формирование первичных представлений о сезонных изменениях в природе, об основных стихиях мира (земля, вода, огонь и воздух), их созидательных и разрушительных характеристиках (5–6 лет);
1. формирование представлений детей о знаках и символах животных, растений, Вселенной, о самоценности мира природы (6–7 лет).

4. Содержательная линия «Формирование познавательных мотивов, любознательности, ценностного отношения к познанию» (в интеграции с образовательными областями «Социально-коммуникативное развитие», «Речевое развитие», «Художественно-эстетическое развитие»).
Ценностно-ориентированная модель, представленная в Стандарте, предполагает обращение особого внимания на формирование ценностей и смыслов жизнедеятельности ребёнка. В области познавательного развития основными ценностями познания выступают:
· знания – проверенный практикой результат познания действительности, верное её отражение в сознании человека;
· истина – соответствие нашего знания существующему на самом деле; 
· категории – предельно общие, фундаментальные понятия, отражающие наиболее существенные, закономерные связи и отношения в мире; форма и организующий принцип мышления.
В дошкольном возрасте формируется эмоционально-позитивное отношение к познанию окружающего мира. Ребёнку–дошкольнику присуща ориентация на познание окружающего мира и исследовательская деятельность с объектами и явлениями реальности. В образовательном процессе дошкольной организации такая ценность познания поддерживается и развивается. Ценностные установки на познание мира обусловливают выбор способов, средств познания и отношение к результатам.
Возрастная логика развития этой линии:
1. развитие эмоционально-позитивного отношения к познанию мира; (3–4лет);
1. формирование представлений о ценности знаний в жизни человека (4–5 лет);
1. развитие ориентации ребёнка на ценности правильное, красивое, доброе в процессе познания окружающего мира (5–6 лет);
1. формирование ценностей познания (Истина, Красота, Добро) и смыслов учения (порадовать родителей, узнать новое, сделать открытие, установить связи, получить удовольствие от процесса и результата познания и т. п.) (6–7 лет).









Основная цель: становление целостной картины мира детей благодаря развитию его познавательных интересов и способностей (сенсорных, интеллектуально-познавательных и интеллектуально-творческих), любознательности и познавательной мотивации, формирования социокультурного опыта (познавательного, творческого, исследовательского)
Задачи познавательного развития 
Развитие познавательных действий детей (воображения, памяти, аналитико-синтетических, знаково-символических, творческих способностей и др.), представлений о единстве окружающего мира интересов детей, любознательности
и познавательной мотивации
Развитие представлений об окружающем мире на основе знаков и символов культуры, природы и социума
Развитие воображения
и творческой активности
Формирование основ гражданской идентичности - первичных представлений о малой родине и Отечестве, представлений о 
социокультурных ценностях народа, об отечественных традициях и праздниках
Формирование у детей основ категориального видения мира (в категориях «количество», «качество», «причины», «следствия», «пространство», «время», «часть и целое», «движение и покой» и др.), представлений о ценностях познания и смыслах учения
Развитие представлений  о себе, других людях, первичных представлений о планете Земля как общем доме людей, об особенностях её природы, 
многообразии стран и народов
Содержательные линии психолого-педагогической работы
3. Становление основ экологического сознания 
2. Формирование представлений об отечественных традициях и праздниках, о планете Земля как общем доме людей, многообразии стран и народов мира 
4. Формирование познавательных мотивов, любознательности, ценностного отношения к познанию (эмоционально-позитивное отношение к процессу познания и его результату)

1. Формирование первичных представлений о себе, других людях, об окружающем мире, отношениях объектов окружающего мира 
«Категориальное видение мира»  как способность ребёнка к целостному пониманию мира в пределах возрастных возможностей на основе разнообразных взаимосвязей (причинно-следственных, качественно-количественных, содержания и формы, пространства и времени и др.), выраженных системой знаков, символов и значений, помогающих ребёнку ориентироваться в жизненном окружении, открывать его для себя и действовать в нем






















Содержательные линии психолого-педагогической работы






Возрастная логика развития

1. Формирование первичных представлений о себе, других людях, об окружающем мире, отношениях объектов окружающего мира
3–4 года: формирование представлений о себе (физических, нравственных и поведенческих характеристиках), ориентированных на образ другого (взрослого, сверстника), о способах взаимодействий мальчиков и девочек в семье и социуме, ориентированных на социально одобряемые эталоны взаимоотношений; развитие умения устанавливать общность и отличие своих действий и действий другого (взрослого, сверстника), сравнивая игровые и жизненные ситуации;  развитие представлений о сенсорных эталонах предметов (цвет, форма, величина), их основных характеристиках (количество, материал)
4–5 лет: формирование образа «Я» (как начальных представлений о своих нравственных, социальных, эстетических, полоролевых и др. свойствах), развитие потребности в ориентации на социально одобряемые поступки взрослых и сверстников, становление способов адекватного поведения в различных реальных и игровых ситуациях; основ наглядного моделирования
5–6 лет: формирование представлений о себе как мальчике/девочке, человеке, представителе своей национальности, умения выделять существенные признаки; ценностного отношения к себе, гуманной направленности на себя и других; основ категориального видения мира; знаково-символической деятельности; когнитивных компетенций детей
6–7 лет: формирование адекватной самооценки (внешние, внутренние качества, поведение); интереса к познанию; знаково-символической деятельности; когнитивных компетенций детей


3. Становление основ экологического сознания 
3–4 года: формирование первичных представлений о природе ближайшего окружения
4–5 лет: формирование представлений об основных объектах природы: земля, небо, вода, деревья, цветы, огонь, воздух
5–6 лет: формирование представлений о сезонных изменениях в природе, об основных стихиях мира (земля, вода, огонь и воздух), их созидательных и разрушительных характеристиках
6–7 лет: формирование представлений детей о знаках и символах животных, растений, Вселенной, о самоценности мира природы
2. Формирование представлений об отечественных традициях и праздниках, о планете Земля как общем доме людей, многообразии стран и народов мира 
3–4 года: формирование представлений об основных праздниках – Новый год, День защитника Отечества, Женский день; о традициях жизнедеятельности в дошкольной организации; о ближайшем природном окружении
4–5 лет: формирование представлений о календарных праздниках – проводы лета, встреча зимы, проводы зимы, встреча весны; о традициях взаимодействия в повседневной жизни и во время праздника; о малой родине);
5–6 лет: формирование представлений о взаимосвязях различных праздников на знаково-символической и ценностной основе культуры; о традициях проведениях праздников; о разных странах;
6–7 лет: формирование представлений о годичном круге праздников; об этикете как нормах взаимоотношений людей друг с другом; о традиционных сценариях проведения праздников; о планете Земля как едином доме для людей разных стран; о праздниках и традициях жизни в разных странах
4. Формирование познавательных мотивов, любознательности, ценностного отношения к познанию 
 3–4 года: развитие эмоционально-позитивного отношения к познанию мира

4–5 лет: формирование представлений о ценности знаний в жизни человека

5–6 лет: развитие ориентации ребёнка на ценности правильное, красивое, доброе в процессе познания окружающего мира

6–7 лет: формирование ценностей познания (Истина, Красота, Добро) и смыслов учения (порадовать родителей, узнать новое, сделать открытие, установить связи, получить удовольствие от процесса и результата познания и т. п.).





Экспериментирование как методическая система познавательного развития дошкольников
Виды экспериментирования
Наблюдения –
целенаправленный процесс, в результате которого 
ребенок сам должен 
получить знания
Поисковая 
деятельность
как нахождение способа действия
Опыты
Опыт-доказательство и опыт-исследование
Демонстрационные (показ воспитателя) 
и лабораторные (дети вместе с воспитателем, с его помощью)
Кратковременные 
и долгосрочные



Построение образовательной деятельности
в зоне ближайшего развития ребенка
обучаемость
воспитуемость
развиваемость
«Зона ближайшего развития» (ЗБР)

обозначает то, что ребенок не может выполнить самостоятельно, но с чем он справляется с минимальной педагогической поддержкой
обученность
воспитанность
развитость
«Уровень актуального
развития» (УАР)
характеризуется тем,
какие задания ребенок
может выполнить вполне самостоятельно

ЗБР
УАР


Содержание психолого-педагогической работы
(в соответствии с возрастными периодами)
Младшая группа (дети в возрасте от 3 до 4 лет)
1. Характерные особенности познавательного развития
Мышление детей старше 3 лет носит наглядно-образный характер. Это означает, что от манипулирования объектами ребёнок способен перейти к манипулированию представлениями о них и образами во внутреннем плане. При этом сфера познавательной деятельности малыша по-прежнему сосредоточена на реальном предметном мире, непосредственно окружающем ребёнка. Он познаёт то, что видит перед собой в данный момент.
Способность детей управлять своим вниманием очень невелика. Направление их внимания на объект путём словесного указания продолжает представлять трудности. Переключение внимания с помощью словесной инструкции часто требует неоднократного повторения. Объём внимания, измеряемый стандартизированными способами, не превышает одного объекта. Устойчивость внимания возрастает, но по-прежнему зависит от степени заинтересованности ребёнка. На интересном для них занятии дети могут сосредоточиваться до 30 мин. На занятии неинтересном, выполняемом индивидуально по заданию и в присутствии взрослого, ребёнок может сосредоточиваться до 15–20 мин с перерывами.
Процессы памяти остаются непроизвольными. В них продолжает преобладать узнавание. Объём памяти существенно зависит от того, увязан материал в смысловое целое или разрознен. Дети хорошо запоминают то, что им интересно, или то, что им понравилось: песенку, стихотворение, какой-нибудь разговор, событие. 
Деятельность. Трехлетний ребёнок –  неутомимый деятель. Он постоянно готов что-то строить, с удовольствием будет заниматься любым продуктивным трудом — клеить, лепить, рисовать. На четвёртом году жизни в деятельности ребенка появляется целеполагание – у ребёнка формируется способность заранее представлять себе результат, который он хочет получить, и активно действовать в направлении достижения этого результата. На 4-м году жизни появляется и способность оценивать результаты деятельности. И если раньше три кубика, кое-как уложенные в ряд, казались замечательным поездом, и малыш был доволен любым результатом, то теперь приглядываясь к тому, что получается у других, и, составляя для себя более ясный образ конечной цели, ребёнок начинает стремиться к более совершенному результату. Поэтому дети уже могут огорчаться из-за того, что у них не получается задуманное. 
На данном возрастном этапе интерес к средствам и способам практических действий создаёт уникальные возможности для становления ручной умелости. Не случайно в так называемых традиционных культурах, начиная с 3 лет, детей учили пользоваться охотничьим ножом, управлять парусом и т. п.
В этот год жизни накопленный богатый сенсорный опыт ребёнка позволяет ему строить обобщения этого чувственного опыта. Обогащение содержания познавательно-исследовательской деятельности позволяет детям узнать новые свойства окружающих его предметов. Формирующееся наглядно-образное мышление определяет отражение объектов окружающей действительности в сознании ребенка в виде образов и идентификации образов и обозначающих их слов.
Полученный опыт должен получить своё речевое оформление через понятия — прилагательные. Это сложный аналитико-синтетический процесс, который требует времени и профессионального внимания педагога. 
2. Психолого-педагогические условия и методы организации деятельности ребёнка с учётом его возрастных особенностей.
· развитие конструктивной, познавательно-исследовательской деятельности детей, позволяющей им освоить мыслительные операции сравнения, сериации и классификации;
· построение образовательной работы с детьми на основе имеющегося у них сенсорного опыта, освоения ими сенсорных эталонов;
· ввести в развивающую предметно-пространственную среду элементы, позволяющие ребенку осуществлять самостоятельную или совместную с педагогом орудийную деятельность, оперирование с различными объектами и их совокупностями, и освоение детьми на этой основе количественных отношений, а также положения предмета в пространстве и возможности изменения этого положения;
· использование проблемного обучения для решения проблем, возникающих в повседневной жизни детей;
· использование разнообразных форм организации образовательного процесса: игры (дидактической, сюжетно-дидактической, сюжетно-ролевой), специально организованных занятий, коллекционирования, решения ситуативных задач, элементов проектной деятельности, чтения художественной и познавательной литературы, бесед, рассказов воспитателя, продуктивной деятельности;
· построение образовательной работы на основе комплексно-тематического принципа и принципа интеграции образовательных областей. 
3. Содержательные линии психолого-педагогической работы.
Содержательная линия «Формирование первичных представлений о себе, других людях, об окружающем мире, отношениях объектов окружающего мира».
Формировать первичные представления:
· о себе (имя, фамилия, отчество, цвет глаз, волос);
· о нравственных качествах, характерных для мужского и женского пола (девочки – мягкие, нежные, заботливые, трудолюбивые и т.д.; мальчики – сильные, выносливые, умелые и т. д.);
· об основных характеристиках объектов окружающего мира: цвет, форма, величина;
· о количестве предметов (много, мало, один);
·  об отношениях между предметами (больше, меньше, поровну, столько же).
Развивать познавательные действия:
· сосредоточивать внимание на предметах и явлениях окружающего мира;
· определять пространственные отношения «на себе»: голова вверху, ноги внизу и т.п.; временные отношения через явления природы, деятельность самих детей и взрослых;
· делать элементарные выводы и обобщения;
· творческую активность в познании окружающего мира.
Создать условия для становления: эмоционально-положительного отношения к себе и индивидуального опыта поведения в группе дошкольной организации и взаимодействия с другими людьми (со сверстниками и взрослыми в повседневной жизни). 
Содержание реализуется:
· в предметной деятельности: классификация предметов по одному или нескольким признакам «Матрёшки», «Пирамидки», «Башенки»; сравнение объектов; установление отношений тождества и различия;
· в игровой деятельности: развивающие игры с элементами ТРИЗ, игры с предметами «Что изменилось?», «Чудесный мешочек», «Узнай на вкус», «Расставь игрушки по росту», «Собери большие (маленькие) игрушки», «Выбери пуговички (по цвету, форме, величине)», «Разложи квадраты (круги, треугольники) по порядку», «Наложи треугольники (квадраты, круги)», настольно-печатные игры, дидактические игры «Пирамидка», «Цветные кубики (платочки, флажки)», «Помоги рыбкам-малышам найти маму (по цвету)», «Собери одинаковые бусинки», «Найди предметы такого же цвета», «Чудесный мешочек», «Геометрическое лото», «Кто что носит», «Наши прически», «Семья», «холодное – горячее»; игры-драматизации «Встреча друзей», «Я хороший», «Я могу», «Мы вместе идём на прогулку», «Я играю с мамой (папой)»; подвижные игры «Хоровод», «Каравай», «Догони солнечного зайчика»; игры-состязания «Кто больше скажет красивых слов о маме, папе», «Кто больше назовёт имен мальчиков (девочек)»; моделирование ситуаций «Я на прогулке», «Я в транспорте», «Я и моя семья»; игры с математическим содержанием «Угости (накорми) друзей (гостей, зверей)», «Найди свой домик», «Прятки», «Покажи такую же фигуру», «Сколько звуков ты услышал», «Пройдём по мостику», «Зоопарк», «Магазин», «На что похожа эта фигура?», «Разложи фигуры», «Обведи пальчиком»;
· в процессе наблюдения и установления простейших связей между предметами и явлениями мира;
· в процессе восприятия произведений художественной литературы, мультфильмов, постановок кукольного театра «Муха-цокотуха», «Колобок», «Теремок» и др., использования мультимедийных технологий: «Покажи на экране бусы для мамы из маленьких (больших, красных, синих, круглых, треугольных и т. д.) бусинок», «Чей это стул (ложка, тарелка, кровать) в семье медведей», «Найди самый большой (маленький) листик», «Найди самую большую птичку (поменьше, самую маленькую)»;
· в художественно-эстетической деятельности: рисование «Радуга-дуга», «Летят воздушные шары», «Цветные капельки», «Разноцветные круги», «Большие и маленькие шарики», лепка «Цветик-семицветик», «Короткие и длинные дорожки», аппликация «Разноцветные цветы», «Зажги огоньки на ёлке», «Разноцветный хоровод», «Паровозик из Ромашково», «Растут грибочки», собирание геометрических паззлов;
· в пространственно-предметной среде группы: мини-пространства «Семейный альбом», «Цвета, формы и величины», фотоальбом «Я знаю».
Содержательная линия «Формирование представлений об отечественных традициях и праздниках, о планете Земля как общем доме людей, многообразии стран и народов мира».
Формировать первичные представления:
· о традициях жизнедеятельности в дошкольной организации: ритуалы встречи, прощания, режим дня, праздники, развлечения;
· об отличительных и сходных признаках разных людей: имя, фамилия, отчество, цвет глаз, волос, возраст;
· об устном и песенном русском народном творчестве, русских народных игрушках, русских народных праздниках;
· о том, что в мире существуют различные страны, люди в которых отличаются от россиян цветом кожи, разрезом глаз, языком;
· о различных произведениях культуры (музыка, сказки, игрушки) других народов.
Развивать познавательные действия:
· сравнивать себя с другими людьми по вышеуказанным признакам (имя, фамилия, отчество, цвет глаз, волос, возраст);
· использовать произведения русской народной культуры в повседневной и праздничной жизни (песни, игрушки, игры);
· выявить и применять способы называния себя и других людей по имени, имени-отчеству в зависимости от возраста.
Развивать способности:
· выражать доброжелательное отношение к людям «волшебными словами» (здравствуй, пожалуйста, спасибо, будь здоров, извини), жестами (лёгкое прикосновение, раскрытая ладонь, рука около сердца и т. п.), мимикой (улыбка);
· использовать позитивные способы отношения со взрослыми и сверстниками посредством коммуникации о различных культурах, нашедших выражение в игрушках, музыке, сказках;
· налаживания позитивных взаимоотношений с детьми разных национальностей (поддержать, подсказать, помочь).
Создать условия для посильного участия детей к подготовке к праздникам: Новый год, День защитника Отечества, Женский день; для овладения детьми 1-2 правилами взаимодействия (вместе танцевать, пригласить поиграть вместе, дружно спеть родную песню для сверстника — представителя какого-либо народа).
Содержание реализуется:
· в игровой деятельности: игры-драматизации (использование пальчиковых кукол и би-ба-бо для театрализации ситуаций из жизни детской группы), коллективные игры с мячом («Что сначала, что потом»), «Игры в вежливость»; дидактические игры «Вежливые слова», «Назови с любовью»; ролевые игры «Дочки-матери», «Больница», «Магазин», «Поезд», «Путешествие на самолёте»; подвижные игры «Гуси, гуси», «У медведя во бору», «Каравай»;
· в диалогах с использованием речевых клише «Я смогу…», «Объясню…», «Посмотри мне в глазки…», «Послушай, пожалуйста…», «Спасибо, что объяснил…», «Мне интересно…», «Давай вместе…» и т. п. Стимулировать постановку вопросов «Как мы можем сделать это вместе?», «Тебе помочь?», «Как улучшить?» и т. п.
· в процессе рассматривания народных игрушек, восприятия сказок разных народов, мультфильмов, кукольных спектаклей о различных ситуациях общения людей разных национальностей, использования мультимедийных технологий;
в музыкальной деятельности: восприятие музыкальных произведений разных стран;
· в процессе непосредственного участия в праздниках;
· в  пространственно-предметной среде группы: мини-пространства «Разные страны», «Моя улица», «Мимика».
Содержательная линия «Становление основ экологического сознания».
Формировать первичные представления:
· о характерных признаках времён года;
· об объектах живой (растения, дикие и домашние животные) и неживой природы (вода, воздух, земля) и их свойствах.
Развивать познавательные действия:
· определять взаимосвязи в живой природе (осенью становится холоднее, некоторые птицы улетают в тёплые края, желтеют и опадают листья на деревьях, прячутся насекомые, животные готовятся к долгой зиме);
· сравнение живого и неживого;
· установление простейших причинно-следственных связей в природе.
Содержание реализуется:
· в процессе познавательной деятельности: определение признаков времени года, установление причин и следствий в природе, особенностей живого и неживого, правил поведения в природе;
· в игровой деятельности: игры с предметами «Такой листок лети ко мне», «Кто скорее соберёт», дидактические игры «Найди дерево по описанию», «Большие и маленькие», «Какое время года», «Разложи предметы по цвету», «Угадай на вкус», «Волшебный мешочек», «Зажги фонарик», «Покажи жестом и мимикой» и др., подвижные игры «Солнышко и дождик», «Холодно – жарко»; 
· в процессе наблюдения за сезонными изменениями в природе и установления взаимосвязей между явлениями природы (дождь) и изменением окружающего (мокрые листья, сырая земля) и т. п.;
· в трудовой деятельности: подкормка птиц зимой; посадки лука для срезывания зелёных стрелок;
· в исследовательской деятельности в неживой природе «Плавает – не плавает», «Мокрый и сухой песок», «Раствори в воде (сахар, соль)»;
· в пространственно-предметной среде группы: мини-пространства «Эксперименты», «Осень волшебница», «Зима – студёная пора», «Весна красавица», «Лето красное».

Содержательная линия «Формирование познавательных мотивов, любознательности, ценностного отношения к познанию».
Развивать любознательность ребёнка, его стремление познавать окружающий мир, удивляться его «тайнам». Формировать способность ставить цель познания – отвечать на вопрос «Зачем?» 
Содержание реализуется:
· в исследовательской деятельности: эксперименты с водой, песком, глиной, воздухом и т. д.;
· в игровой деятельности: дидактические игры «Зачем и почему», «Послушай тишину», «Цвета осени (зимы, весны, лета)», «Игра с пальчиками», «Солнечные зайчики»;
· в ситуациях повседневного общения: «Расскажи, почему осенью улетают птицы», «Зачем зимой надевают тёплую одежду?» и т. д.;
· в пространственно-предметной среде группы: мини-пространства «Тайны водного мира», «Сказки звёзд», «Лесные чудеса».

Средняя группа (дети в возрасте от 4 до 5 лет)
1. Характерные особенности познавательного развития
Четырёхлетний ребёнок часто задает вопрос «Почему?». Ему становятся интересны связи явлений, причинно-следственные отношения. 
Процессы восприятия начинают «отделяться» от предметной деятельности. Восприятие разных сенсорных свойств предметов может стать самостоятельной задачей. Процессы сенсорного ознакомления с предметами становятся более точными и дифференцированными. Продолжает расти острота зрения и способность к цветоразличению, улучшается ориентация в пространстве.
Внимание остается еще в основном непроизвольным. Однако возможность направлять его путем словесного указания взрослого резко возрастает. Переключение внимания с помощью словесной инструкции еще требует повторения, хотя к концу этого возраста уже в половине случаев оно может происходить по первому требованию. Увеличивается и объем внимания, в среднем до двух объектов. Устойчивость внимания в целом увеличивается примерно в полтора-два раза. Зависимость от интереса по-прежнему сохраняется.
Память также остается в основном непроизвольной. Но уже появляются и элементы произвольности. Вначале они возникают в ходе припоминания, а затем достаточно быстро распространяются и на процессы запоминания. Задачи на припоминание и запоминание принимаются и решаются детьми лучше, когда они включены в игру.
Мышление ребёнка после четырёх лет постепенно становится речевым. Он пробует строить первые рассуждения, активно ищет связи явлений друг с другом, в том числе причинно-следственные. Если для малыша мыслительный процесс постоянно тяготел к тому, чтобы вылиться в практическую предметную деятельность, теперь он протекает уже преимущественно в уме. Ведущим в этом процессе оказывается воображение. 
Совершенствуется способность классифицировать. Основанием для классификации теперь может стать не только воспринимаемый признак предмета, но и такие сложные качества как «может летать», «может плавать», «работает от электричества» и т. п.
Сформирована операция сериации — построения возрастающего или убывающего упорядоченного ряда (например, по размеру). Дети могут находить простейшие закономерности в построении упорядоченного ряда (например, чередование бусин по размеру или цвету, по форме) и продолжать ряды в соответствии с ними.
Ребёнок активно осваивает операцию счёта в пределах первого десятка.
Большинство детей начинают проявлять интерес к абстрактным символам — буквам и цифрам. Начинает развиваться знаково-символическая функция мышления.
Развиваются и совершенствуются представления о пространстве и времени. Это открывает новые возможности как в познавательной деятельности, так и для самостоятельной организации детьми совместной деятельности со сверстниками, в первую очередь игры.
Наряду с интересом к реальным причинным связям явлений, ребёнок именно около четырёх лет обретает способность воспринимать и воображать себе на основе словесного описания различные «миры» — например, замок принцессы, саму принцессу, принца, события, волшебников и т. п. 
Новообразования в развитии сознания детей проявляются в том, что на пятом году жизни дети способны в своём познании окружающего выходить за пределы того, с чем непосредственно сталкиваются сами. Начиная с данного возраста, дети могут постепенно накапливать фактические знания о самых разных предметах, которые они не видели и о которых узнают только со слов взрослого. Способность по словесному описанию представить себе предметы, явления, события и действовать уже не с реальными предметами, а со своими представлениями о них играет решающую роль в развитии детей.
2. Психолого-педагогические условия и методы организации деятельности ребёнка с учётом его возрастных особенностей.
· развитие конструктивной, познавательно-исследовательской деятельности детей, позволяющей им освоить мыслительные операции сравнения, сериации и классификации;
· построение образовательной работы с детьми на основе имеющегося у них сенсорного опыта, освоения ими сенсорных эталонов;
· ввести в развивающую предметно-пространственную среду элементы, позволяющие ребенку осуществлять самостоятельную или совместную с педагогом орудийную деятельность, оперирование с различными объектами и их совокупностями, и освоение детьми на этой основе количественных отношений, а также положения предмета в пространстве и возможности изменения этого положения;
· использование проблемного обучения для решения проблем, возникающих в повседневной жизни детей;
· использование разнообразных форм организации образовательного процесса: игры (дидактической, сюжетно-дидактической, сюжетно-ролевой), специально организованных занятий, коллекционирования, решения ситуативных задач, элементов проектной деятельности, чтения художественной и познавательной литературы, бесед, рассказов воспитателя, продуктивной деятельности;
· построение образовательной работы на основе комплексно-тематического принципа и принципа интеграции образовательных областей. 
3. Содержательные линии психолого-педагогической работы.
Содержательная линия «Формирование первичных представлений о себе, других людях, об окружающем мире, отношениях объектов окружающего мира».
Формировать первичные представления:
· о себе и других людях: нравственные (я – добрый(ая), смелый(ая), трудолюбивый(ая)); социальные (я – сын (дочь), брат (сестра), внук (внучка), друг (подруга); эстетические (я – красивый(ая), стройный(ая), пластичный(ая); полоролевые (я - мальчик (девочка) и др.; 
· об основных характеристиках объектов окружающего мира: основные и промежуточные цвета, формы (объёмная и плоскостная), величины (транзитивность, измеряемость;
· о количестве предметов на основе счётной деятельности (счёт до 5) ***;
· об отношениях между предметами (больше, меньше, поровну, столько же) с применением чисел;
· о космическом пространстве на основе категорий (часть – целое, внешнее – внутреннее). 
Развивать познавательные действия:
· определять: пространственные отношения «от себя»: слева от меня кукла, справа от меня… и т. д.; временные отношения с применением системы измерения (части суток, дни недели);
· сравнивать предметы по качеству (твёрдый, мягкий, гладкий, колючий и т. п.).
Познавательная мотивация развивается в процессе становления потребности в ориентации на социально одобряемые поступки взрослых и сверстников. Развитие воображения и творческой активности происходит благодаря познанию способов адекватного поведения в различных реальных и игровых ситуациях.
Содержание реализуется:
· в игровой деятельности: дидактические игры «Выше - ниже», «Гладкое – шершавое», «Твёрдое – мягкое», «Мокрое – сухое», «Колючее – нежное», «Достань игрушку», «Какой шарик выше всех», «Найди самое высокое дерево», «Покажи самый низкий пенёк», «Из чего сделано», «Что сначала – что потом», «Когда это бывает», «Сколько?», «Сложи рисунки из фигур», «Сложи орнамент из фигур», «Найди похожие флажки», «Какого цвета не хватает»; символические игры «Кто живет в сердце мальчика (девочки)», «Предмет-мужчина, предмет-женщина»; игры с математическим содержанием «Что изменилось?», «Посмотри и опиши», «Угадай задуманное», «Наоборот», «Найди похожую фигуру», «Собери хоровод друзей», «Узнай фигуру на ощупь», «Собери бусы», «Найди одинаковые по высоте», «Построй лесенку из квадратов (прямоугольников)», «Сравни по длине палочки (карандаши, ленточки и др.)», «Одень куклам юбки»; сюжетно-дидактические «Зоопарк», «Наш цветник», «Автопарк»;
· в коммуникативной деятельности: диалогах с самим собой («Мне грустно, потому что …», «Мне радостно, и я …», «Если бы я был (а) девочкой (мальчиком), то …», «Мне бывает страшно, когда …», «Больше всего я люблю …», «Когда я вырасту, я …», «Когда я буду папой, я …») и т. д.;
· в процессе восприятия произведений художественной литературы и сказок, мультфильмов, видео-роликов;
· в процессе наблюдения в природе: «Самые высокие и самые низкие», «Что вверху, а что внизу?», «Назови всё, что внизу (вверху, справа, слева)».
· в художественно-эстетической деятельности: рисование «Фрукты», «Листики разных деревьев», «Цветные дорожки в лесу», «Путь домой», «Разноцветные звёзды», лепка «Коврик из цветных полосок», «Короткие и длинные верёвочки», «Длинный поезд», аппликация «Узор из кружков и квадратиков», «Низкая и высокая лесенка», «Ёлочка из полосочек», «Орнамент из разных по длине (по ширине) полосокё», собирание паззлов;
· в музыкальной деятельности: «Определи высокие и низкие звуки», «Шагай под музыку через препятствия (низкие, выше, ещё выше, очень высокие)»;
· в пространственно-предметной среде группы: мини-пространства «Измерение», «Угадай на ощупь».

Содержательная линия «Формирование представлений об отечественных традициях и праздниках, о планете Земля как общем доме людей, многообразии стран и народов мира».
Формировать первичные представления:
· о государственном языке России – русском: этот язык позволяет общаться людям, проживающим в многонациональной стране; способствует взаимопониманию, укреплению межнациональных связей народов Российской Федерации, а также обеспечивает взаимообогащение их духовных культур;
· о флаге Российской Федерации, его символике и ценности;
· о русском народном искусстве и искусстве российских народов (прикладное искусство; жостовская, хохломская росписи; музыкальное искусство; одежда, куклы и другие игрушки);
· о пословицах и поговорках народов России
· о различиях культур народов мира (особенности территории, народных традиций, предметов быта, кухни, танцев, костюма, игрушек, архитектуры и др.);
· о традициях и праздниках народов ближайшего окружения, о календарных праздниках – проводы лета, встреча зимы, проводы зимы, встреча весны.
Развивать познавательные действия:
· устанавливать связь содержания и формы (между информацией в диалоге и интонацией);
· определять доброжелательность отношений в процессе взаимодействия людей, их включения в обсуждение и договор;
· передавать в продуктивных видах деятельности представления об особенностях какой-либо страны (ландшафт, климат, растения, животные, отражённые в знаках и символах орнаментов);
· сравнивать орнаменты, танцы, игрушки разных народов.
Создать условия для овладения детьми правилами взаимодействия со сверстниками — представителями какого-либо народа; для развития у ребёнка способности понимать смысл сообщения при незнании языка по жестам и мимике.
Формировать опыт гуманных взаимодействий с представителями разных народов посредством позитивных жестов и мимики. 
Содержание реализуется:
· в познавательной деятельности: просмотр видео-роликов «Народные промыслы России», «Страны мира»; обдумывание цели и реплик говорящего до, во время и после диалога; присвоения способа выстраивания доброжелательных отношений с помощью речевых клише («Я рад тебя видеть», «Как хорошо, что ты пришёл», «Расскажи, пожалуйста, о чём ты узнал», «Давай с тобой поиграем в разные пословицы», «Подумаем вместе?» и т. п.);
· в игровой деятельности: игра «Костюмы разных народов мира», «Дочки-матери», «Покажи жестом доброжелательность (стремление помочь)», «Улыбнись», «Расскажи об этом с доброй (ласковой, злой, требовательной) интонацией», «Что народная игрушка расскажет о себе»;
· в музыкальной деятельности: знакомство с танцами и песнями российских народов и зарубежных стран;
· в художественно-эстетической деятельности: рисование, аппликации, лепка по мотивам народных промыслов России;
· в процессе непосредственного участия в подготовке и проведении праздников;
· в процессе восприятия произведений художественной литературы и сказок, мультфильмов, видео-роликов;
· в пространственно-предметной среде группы: мини-пространства «Народные промыслы России», «Традиционные костюмы народов разных стран», мини-пространство для уединения.

Содержательная линия «Становление основ экологического сознания».
Формировать первичные представления:
· об основных объектах природы: земля, небо, вода, деревья, цветы, огонь, воздух;
· о сезонных изменениях в природе в зависимости от причинно-следственных связей температуры и атмосферных явлений;
· о поведении насекомых, птиц и животных в разные времена года;
· о природе леса, озера, поля и т. п.
Развивать познавательные действия:
· сопоставлять способы жизни растений и животных в разные времена года;
· классифицировать по признакам животных (домашние, дикие), птиц (перелётные, зимующие);
· сравнивать природу леса, озера, поля и т. п. и устанавливать простейшие причинно-следственные и качественно-количественные зависимости.
Содержание реализуется:
· в игровой деятельности: дидактические игры «К дереву беги», «Охотник и пастух», «Найди такую же», «Кто в домике живёт», «Живое-неживое», «Что где зреет», «Букет осенних (весенних, летних) цветов», подвижные игры «Воробьишки», «Стрекозы», с мячом «Что где растёт», «Угадай, где я была», «Что сажают в огороде», «Какое время года», «Добавь слово», «Когда это бывает», «Какой предмет»;
· в трудовой деятельности по уходу за растениями, птицами, рыбками и животными в детском саду и на участке;
· в процессе наблюдений за ростом и изменениями в жизни комнатных растений, дикорастущих растений участка дошкольной организации, поведения насекомых, птиц и животных ближайшего окружения;
· в процессе восприятия произведений художественной литературы и сказок о природе, мультфильмов, видео-роликов;
· в исследовательской  деятельности: «Тонет – плавает», «Лепится – рассыпается», «Томатный сок»;
· в пространственно-предметной среде группы: Фотоальбом «Комнатные растения», «Живой мир леса (озера, поля)», «Летающие насекомые».

Содержательная линия «Формирование познавательных мотивов, любознательности, ценностного отношения к познанию».
Развивать любознательность детей и их познавательные мотивы. Формировать эмоционально-ценностное отношение ребёнка к процессу познания и его результату.
Содержание реализуется:
· в игровой деятельности: игры с мячом «Я знаю!», «Съедобное – несъедобное», подвижная игра «Знаю – не знаю», ролевая игра «Я – учёный», дидактические игры «Открытие!», «Горячо – холодно!», «Что лишнее», «Так бывает или нет», дидактические игры «Поставь по росту», «Угадай на ощупь (по вкусу, запаху, тактильным ощущениям)»;
· в процессе просмотра мультфильмов, видео-роликов познавательного содержания, восприятия произведений художественной литературы и сказок;
· в пространственно-предметной среде группы: альбом «Зелёное чудо», мини-пространства «Что скрылось?», «Тайны дерева (моря, реки, океана, гор и т. п.)».

Старшая группа (дети в возрасте от 5 до 6 лет)
1. Характерные особенности познавательного развития.
В возрасте около 5 лет в развитии ребёнка происходит большой скачок: появляется способность произвольно управлять своим поведением, а также процессами внимания и запоминания. Теперь ребёнок уже может принять и попытаться выполнить задачу «запомнить», «сосредоточиться».
Появление произвольности — решающее изменение в деятельности ребёнка, когда целью последней становится не изменение внешних, окружающих его предметов, а овладение собственным поведением.
Острота зрения, способность к цветоразличению, слух, ориентация в пространстве и др. продолжают увеличиваться и совершенствоваться. Одновременно восприятие приобретает черты произвольности. Раньше оно было включено в предметно-практическую деятельность детей, как бы слито с ней. Ребенок воспринимал то, с чем он действовал. Теперь он способен воспринимать предметы независимо от того, действует ли он с ними практически или нет. Он может вслушиваться в разные звуки, сравнивать их; рассматривать сложную картинку и искать спрятанный среди других линий предмет и т.п.
В 5 лет продолжается рост устойчивости внимания. Если ребёнок сосредоточен на каком-либо предмете, он способен действовать с ним, не отвлекаясь на другие интересные объекты. Важным показателем развития внимания является то, что к 5 годам в деятельности ребёнка появляется действие по правилу — первый необходимый элемент произвольного внимания. Именно в этом возрасте дети начинают активно играть в игры с правилами – как в настольные, так и подвижные.
Развивается произвольное запоминание (способность запомнить и воспроизвести предъявленные слова или картинки по просьбе взрослого), хотя и остаётся главным образом механическим. Преобладающим видом памяти у старших дошкольников остаётся образная память. Ребёнок может запомнить по просьбе взрослого 7—8 предметов (из 10—15), изображённых на предъявляемых ему картинках. 
К 5 годам у ребёнка появляется способность удерживать в сознании уже не отдельное событие или ситуацию, а цепочку взаимосвязанных событий. На этой основе формируются представления об изменениях количества. Дети способны оперировать с количеством, числами, складывать и вычитать, составлять и решать задачи.
Способность удерживать в представлении цепочку взаимосвязанных событий позволяет ребенку представлять себе прошлое и будущее, выстраивать картину роста и развития в мире живой природы, процесса изготовления какой-либо вещи и т. п. 
На основе яркого зрительного представления ребенок может решать в уме достаточно сложные геометрические задачи.
В плане содействия общему психическому развитию, наряду с формированием интеллектуальных операций счёта, классификации, сериации важнейшую задачу представляет развитие воспроизводящего, пространственного и абстрактного воображения.
Изменения в сознании характеризуются появлением так называемого внутреннего плана действий — способностью оперировать в уме, а не только в наглядном плане, различными представлениями.
2. Психолого-педагогические условия и методы организации деятельности ребёнка с учётом его возрастных особенностей:
· определение содержания познавательного развития с учетом постепенного усложнения, возможной проблематизации, новизны и занимательности; освоения представлений и понятий, способствующих развитию операций мышления (сравнение, анализ, обобщение, классификация, сериация) и мыслительных процессов (рассуждение, умозаключение, суждение), лежащих в основе познавательных интересов; субъектного опыта ребенка;
· отбор методов обучения, способствующих созданию эмоционального фона, организации практической деятельности детей с выполнением вариативных, проблемных и творческих заданий; 
· использование разных форм организации образовательного процесса (занятий, игр, проектной деятельности, наблюдений, экскурсий, элементарной опытно-экспериментальной деятельности, коллекционирования и т.д.);
· сочетание различных форм организации детей на занятиях (фронтальной, групповой) с учетом дифференцированного обучения (подбор разноуровневых по сложности заданий); 
· актуализация знаний, умений и способностей каждого ребенка и личностных качеств детей при организации совместной работы; 
· создание условий для взаимодействия детей в процессе обучения (формирование интереса друг к другу, обогащение коммуникативных умений и навыков, освоение разнообразных способов сотрудничества);
· создание у педагогов мотивации перехода на личностно-ориентированную модель обучения (опора на имеющийся опыт ребенка, организация диалога между участниками образовательного процесса, создание условий для активного учения дошкольника, для его самостоятельного познания).
3. Содержательные линии психолого-педагогической работы.
Содержательная линия «Формирование первичных представлений о себе, других людях, об окружающем мире, отношениях объектов окружающего мира».
Формировать первичные представления:
· о своей видовой, родовой, половой, социальной принадлежности;
· о способах толерантного взаимодействия: в процессе совместной деятельности могут возникнуть удивление, радость, сожаление, разочарование, поэтому необходимо овладеть опытом доведения ситуации до позитивного результата;
· об основных характеристиках объектов окружающего мира: цвета (основные и промежуточные), форма (объёмная, плоскостная, многоугольные, округлые), величина (транзитивность, измеряемость, относительность);
· о количестве предметов на основе счётной деятельности (счёт до 10);
· об отношениях между предметами (больше на…, меньше на…, поровну, столько же) с применением чисел;
· о моделях планеты Земля (глобус, различные карты);
· о причинах смены дня и ночи, времён года: вращение Земли вокруг собственной оси и вокруг Солнца;
· о разнообразных видах движения: человек и животные идут, бегают, приседают, скачут, вертят головой и т. п.; машины, самолёты, механизмы и пр. перемещаются в различных пространствах (воздушное, водное, земное); планеты и спутники вращаются в космосе;
· о свете как одной из форм энергии; светящимися предметами (излучающими свет): электрической лампочкой, свечами, телевизором, Солнцем (самым главным источником света на Земле); отражением света и как оно происходит (различными видами зеркальных поверхностей); преломлением света и увеличением изображения (линзы, увеличительные стекла, лупы и т. д.);
· об истории создания простых механизмов и их применения для облегчения и выполнения работы (рычаг, клин, блок, винт, шестерни).
Развивать познавательные действия:
· устанавливать связь движения (перемещения) и действия на предмет тянущих или толкающих сил;
· определять: пространственные отношения между предметами: перед, под, между; пространственные отношения на плоскости; временные отношения с применением системы измерения (части суток, дни недели, месяцы);
· сравнивать объекты и явления окружающего мира на основе категорий «часть» и «целое», «всеобщее», «единичное» и «особенное»;
· выявлять формы и способы выражения людьми положительных и отрицательных переживаний.
Познавательная мотивация развивается благодаря созданию условий для открытия детьми скрытых качеств и свойств объектов окружающего мира. Развитие воображения осуществляется в процессе представления отношений, существующих в природе. Ценностное отношение к себе как человеку соответствующего возраста, пола, национальности, восприятие других с этой точки зрения обусловливает развитие творческой активности детей.
Содержание реализуется:
· в познавательной деятельности: отгадывание загадок, состязания, стимулирующие познавательную активность детей («Назови смелую профессию», «Напиши словесный портрет себя  в будущем», «Кто найдет больше сходства: в цветке – женщине; в мужчине – льве и т. д.», «Кто лучше и красивее передаст характер героя (героини) известного произведения», «Кто составит мини-рассказ о мальчике (девочке, маме, папе, бабушке, дедушке) по заданным словам: существительным, прилагательным, сравнениям и т. д.» (Например: весёлая, озорная, забавная, смешливая; герой, храбрец, победитель, рыцарь); знакомство со способами ориентировки по карте, на местности (использую знание сторон света), во времени (знание частей суток, времен года); установление зависимости смены времён года и наступления утра, дня, вечера и ночи от положения Земли по отношению к Солнцу; счёт в пределах десятка; знакомство со способами познания видов движения (катать машинки, тележки по прямой и наклонной плоскости, вращать волчок, колесо, планеты вокруг Солнца на модели, спутники по орбитам, соревноваться в скорости бега и ходьбы со сверстниками и взрослыми); со способами измерения высоты, длины, ширины, толщины «Путешествие с измерением», знаково-символическое моделирование взаимосвязей в окружающем мире;
· в игровой деятельности: дидактические игры «Моё настроение», «Кем я буду и каким», «Определи на ощупь (на вкус, по запаху, по тактильным ощущениям)», «Телефонный разговор (узнай по голосу)», «Не ошибись» (различение предметов по качеству), «Где предмет?» (вверху, внизу, справа, слева), «Впереди – сзади», «Справа – слева», «Похож – не похож», «Кто знает, пусть дальше считает», «Было – будет», «Лёгкое – тяжёлое», «Быстро - медленно»; подвижные игры (для мальчиков – «Казаки-разбойники», «Служба спасения 911», «Богатыри земли русской», «Очумелые ручки», для девочек «Скорая помощь», «Салон красоты», «Мастерица», «Дочки-матери», совместные игры – «Моя семья», «Светский этикет», «Кати и Сережи – различны и похожи» и др.); игры с математическим содержанием «Автопарк», «Супермаркет», «Жилой квартал», «Наш цветник», «Город будущего», «Я дизайнер», «Чем похожи и чем отличаются домики?», «Найди спрятавшиеся на картинке фигуры», «Кто быстрее», «Что ближе, что дальше?», символические игры «Часть и целое», «Общее и единичное» помогают детям осознать смысловое значение слов знаково-символической деятельности; когнитивных компетенций детей категорий, отражающих взаимосвязи в окружающем мире; игровые упражнения «Закончи мою фразу об этом…», «Я могу рассказать об этом такими словами …», «Общее в этом - …, а особенное - …»;
· в коммуникативной деятельности: коммуникативные игры «Ты – самый, самый», «Новое имя», «Мне нравится (не нравится) в себе»; диалоги о числах, о механизмах, их развитии в историческом процессе; о взаимосвязях в окружающем мире;
· в процессе восприятия произведений художественной литературы и сказок, мультфильмов, видео-роликов познавательного содержания;
· в исследовательской  деятельности: «Почему предметы движутся», «Виды движения», «Равновесие. Простые механизмы», «Отражение света. Зеркало», «Изменение размеров изображения с помощью различных линз. Преломление света», «Что такое радуга? Смешение цветов», эксперименты с жидкостями и твёрдыми телами, эксперименты с водой, воздухом;
· в художественно-эстетической деятельности: рисование «Разноцветная лесенка», «Смешай разные краски», «Цвет в природе», лепка «Цветной ковёр», «Бабочки-красавицы», «Ковры Земли», аппликация «Геометрический орнамент», «Сказочные фрукты», «Волшебные снежинки», собирание пазлов; слушание музыки и определение ритмичных и неритмичных фрагментов; быстрой и медленной музыки, громкой и тихой;
· в пространственно-предметной среде группы: мини-пространства  «Эксперименты», «Моделирование», «Светский этикет», «Мужской и женский труд», схемы – действия, отражающие культурные эталоны поведения мальчиков и девочек.

Содержательная линия «Формирование представлений об отечественных традициях и праздниках, о планете Земля как общем доме людей, многообразии стран и народов мира».
Формировать первичные представления:
· о русском народном искусстве и искусстве российских народов (прикладное искусство; жостовская, дымковская, хохломская, гжельская, городецкая росписи; музыкальное искусство; одежда, куклы и другие игрушки);
· о категориях (часть – целое, причина – следствие, форма – содержание);
· о различных видах диалога (беседа, спор, дискуссия), их ценности в понимании культур российских народов;
· об особенностях разных стран: их географическим положением, спецификой языков, традиций и обычаев, знаково-символической системой (флаг, герб, гимн);
· о причинах межнациональных конфликтов, способах их разрешения и предотвращения (благодарность, убеждение, договор о совместной деятельности).
Развивать познавательные действия:
· устанавливать причинно-следственные связи между информацией, жестами, мимикой и интонацией в диалоге;
· играть в игры разных народов, находить общее и особенное в разных культурах (традициях, костюме, кухне, игрушках, архитектуре, сказках, играх, этикете);
· использовать знаково-символические способы установления диалоговых отношений с представителями других культур (словом, жестом, мимикой, посредством рисунка, игрушки и т. п.);
·  находить информацию, используя её различные источники – книги, фильмы, Интернет.
Накапливать опыт взаимодействия с людьми других культур в игровых ситуациях; выражения позитивного отношения к людям других национальностей невербальными знаками одобрения, поддержки, согласия.
Содержание реализуется:
· в игровой деятельности: дидактические игры «Гости нашего города», «Найди друга», «Найди одинаковые (разные)», ролевые игры «Давайте познакомимся», «Семья народов», «Опиши друга», «Расскажи иностранцу о народных промыслах России», «Экскурсовод», подвижные игры «Кто у нас хороший», «Многонациональный хоровод», подвижные игры народов разных стран; игровые упражнения «Подарок иностранному другу», «Дружба начинается с улыбки», «Комплименты»;
· в коммуникативной деятельности: диалоги о культуре разных странах, «Кого люблю», «Если бы у меня была волшебная палочка, я бы…», «Тайны народных сказок»;
· в художественно-эстетической деятельности: рисование, лепка, аппликация по мотивам народных промыслов России и по сюжетам природы, игрушек, культурной жизни в разных странах мира;
· в процессе восприятия произведений художественной литературы и сказок, мультфильмов, видео-роликов о культуре разных стран мира;
· в процессе подготовки и участия в традиционных праздниках разных стран мира;
· в пространственно-предметной среде группы: мини-пространства «Телефон доверия», «Культура разных стран».

Содержательная линия «Становление основ экологического сознания».
Формировать первичные представления:
· о цветах и красках как знаках времён года;
· о взаимосвязи температурных изменений осенью и изменениями в жизни животных и растений, «параде» цветов как последовательности отмирания и увядания — астры, георгины, хризантемы, дубки;
· о мире запахов цветов: крепкий, терпкий, притягивающий, тонкий, еле уловимый, свежий и т. п. Каждый цветок имеет свой особый запах. Запахи цветов могут оказывать очищающее (хризантемы), возбуждающее (астры), расслабляющее (львиный зев), лечебное действие (бархатцы) и могут быть использованы во взаимоотношения людей как знак признательности, расположения, уважения, благодарения и др.
· об основных стихиях мира (огонь, вода, воздух, земля), которые могут быть как созидательными, так и разрушительными;
· о том, что поздней осенью, когда солнечный огонь засыпает, вступает в свои права другая стихия – вода (часто льет дождь, но когда становится холодно, вода замерзает, превращается в лед и снег). Зимняя замершая вода, оттаяв весной, очищает и питает все живущее на нашей планете. Она бывает очень разной (чистой, прозрачной, мутной, соленой, кислой, пахучей, разноцветной и т. д.). 
· об особенностях природы весной: начинает ярче и теплее светить Солнце, снег и лёд под действием этого небесного огня тают и освобождают животворящую Воду, несущую влагу всему живому. Возвращаются из тёплых мест птицы, у животных рождаются детёныши;
· о взаимосвязи изменений, происходящих в весенний период и «параде» весенних цветов как порядка появления их и прорастания — подснежники, гиацинты, нарциссы, тюльпаны, мимоза, пионы, сирень, ландыши, одуванчики. Детей знакомят с особенностями строения весенних цветов. 
Развивать познавательные действия:
· устанавливать связи между стихией огня и цветом, осенними цветами, человеком, его эмоциями, движениями, произведениями искусства; связи человека и воды; взаимосвязи человека и воздуха, человека и земли;
· выявлять ассоциативные связи между цветом и запахом цветов —устанавливать аналоги между запахами цветов и цветочными запахами духов; накапливают словарь, обозначающий аромат цветов;
· сравнивать поведение птиц, животных и рыб в разные времена года.
У детей развивают познавательную мотивацию на основе нахождения общего и единичного (категории) в природе и в описании образов природы, созданными поэтами, художниками, скульпторами, в зависимости от времени суток, собственного настроения, ситуации, и вызывающие различные чувства у читателей.
Содержание реализуется:
· в познавательной деятельности: отгадывание загадок, решение проблемных ситуаций «Я – часть природы», «Причины зимнего сна природы», «Взаимодействие человека с природой», знаково-символическое моделирование связей в природе, наблюдения за изменениями в природе;
· в игровой деятельности: игровые упражнения «Вопрос – символ» (карточки-символы, с помощью которых дети задают друг другу вопросы и отвечают на них), дидактические игры «Волшебные камешки», «Как звучит Земля?», «Передай другому своё тепло», «Огонь», «Собери солнышко», «Солнечный лучик», «Покажи движением огонь (воду)», «Живая вода», «Выбери живую воду» (дети выбирают из предложенных напитков (молоко, кефир, чай, кофе, лимонад, компот, сок, простая вода и др.) те, которые полезны для здоровья), «Песенка дождя», «Весёлые капельки», «Вода - Огонь», «Волшебные превращения капельки», «Ветерок», «Воздушный шарик», «Вершки и корешки» (знание об овощах), «Зоологическое домино», «Что где растёт», «Что за птица?», «Птицы, рыбы, звери», «Природа и человек», «Парад цветов», «Угадай по запаху (вкусу, звуку)», составление паззлов экологического содержания;
· в процессе просматривания видео-роликов о положительных и опасных свойствах огня, воды, воздуха и земли;
· в художественно-эстетической деятельности: рисование «Воздушные узоры», «Огненный мир», «Переливы воды», «Стихии мира», аппликация «Орнаменты из камешков»;
· в музыкальной деятельности: слушание музыки природы;
· в процессе восприятия произведений художественной литературы и сказок, мультфильмов;
· в коммуникативной деятельности: диалоги о ценности Стихий Мира (обсуждение значения земли, воды, огня, воздуха в жизни человека);
· в пространственно-предметной среде группы: мини-пространства «Тайны водного мира», «Волшебство огня», «Сказки воды и огня», «Растения осенью (зимой, весной, летом)», «Птицы осенью (зимой, весной, летом)», «Животные осенью (зимой, весной, летом)» «Люди осенью (зимой, весной, летом)».

Содержательная линия «Формирование познавательных мотивов, любознательности, ценностного отношения к познанию».
Развитие любознательности, познавательной мотивации, ценностных ориентаций детей в процессе познания мира. Познакомить детей со значимостью и ценностью земли, воды, воздуха, огня в жизни человека и всех живых организмов планеты.
Содержание реализуется:
· в игровой деятельности: дидактические игры «А если бы…», «Летает – не летает», «Кто ты?», «Где мы были, мы не скажем», «Фанты», «Наоборот», «Кто больше знает», «Так бывает или нет?»;
· в процессе восприятия произведений художественной литературы и сказок, мультфильмов, видео-роликов;
· в пространственно-предметной среде группы: мини-пространства «Важно знать», «Мои открытия».

Подготовительная к школе группа (дети в возрасте от 6 до 7 лет)
1. Характерные особенности познавательного развития
У детей седьмого года жизни совершенствуется произвольность восприятия. Оно становится самостоятельным процессом. Ребенок может произвольно ставить перед собой задачи на восприятие и использовать для этого специфические приемы.
Формируется произвольность памяти и внимания, она выражается в том, что ребёнок может запоминать то содержание, которое ему в данный момент неинтересно и не нужно, и быть внимательным. 
Мышление ребёнка седьмого года отличает способность удерживать в представлении цепочку взаимосвязанных событий. На этой основе формируются представления об изменениях признаков предметов, а также их количества. Дети 6-7 лет могут оперировать количествами, увеличивать и уменьшать их, правильно описывать эти ситуации на языке математики как действия сложения и вычитания. 
Ребёнок обретает способность оценивать сохранение количества в той или иной ситуации. 
Большинство детей этого возраста обладают сильно развитым пространственным воображением по сравнению с более старшими детьми. 
Арифметические задачи на сложение и вычитание в пределах первого десятка многие дети решают также на основе воображения и оперирования в уме описанными в условии задачи группами. 
К концу дошкольного детства у детей формируется первичный целостный образ мира, в котором он живёт, отражающий основные его закономерности.
Изменения в сознании детей характеризуются развитием так называемого внутреннего плана действий — способностью оперировать в уме, а не только в наглядном плане различными представлениями.
Дальнейшее развитие и усложнение этих образований создаёт к 6 годам благоприятные условия для развития рефлексии — способности осознавать и отдавать себе отчёт в своих целях, способах их достижения, полученных результатах, переживаниях, чувствах и побуждениях; для морального развития. Этот период во многом предопределяет будущий моральный облик человека и в то же время исключительно благоприятен для педагогических воздействий. 
2. Психолого-педагогические условия и методы организации деятельности ребёнка с учётом его возрастных особенностей:
· определение содержания познавательного развития с учетом постепенного усложнения, возможной проблематизации, новизны и занимательности; освоения представлений и понятий, способствующих развитию операций мышления (сравнение, анализ, обобщение, классификация, сериация) и мыслительных процессов (рассуждение, умозаключение, суждение), лежащих в основе познавательных интересов; субъектного опыта ребенка;
· предоставление детям возможности практической деятельности (самостоятельной или совместной со взрослым) в насыщенной информационной среде;
· освоение детьми необходимых исследовательских умений, обеспечивающих возможность самостоятельного вариативного поиска решения значимых для детей проблем, требующих экспериментирования и проявления настойчивости в получении результата;
· отбор методов обучения, способствующих созданию эмоционального фона, организации практической деятельности детей с выполнением вариативных, проблемных и творческих заданий; 
· использование разных форм организации образовательного процесса (занятий, игр, проектной деятельности, наблюдений, экскурсий, элементарной опытно-экспериментальной деятельности, коллекционирования и т.д.);
· сочетание различных форм организации детей на занятиях (фронтальной, групповой) с учетом дифференцированного обучения (подбор разноуровневых по сложности заданий); 
· актуализация знаний, умений и способностей каждого ребенка и личностных качеств детей при организации совместной работы; 
· создание условий для взаимодействия детей в процессе обучения (формирование интереса друг к другу, обогащение коммуникативных умений и навыков, освоение разнообразных способов сотрудничества);
· создание у педагогов мотивации перехода на личностно-ориентированную модель обучения (опора на имеющийся опыт ребенка, организация диалога между участниками образовательного процесса, создание условий для активного учения дошкольника, для его самостоятельного познания);

· гибкое изменение позиции педагога от обучающе-организующей через направляюще-корректирующую к стимулирующей и поддерживающей самостоятельную поисково-экспериментальную деятельность детей. 

Содержательные линии психолого-педагогической работы.
Содержательная линия «Формирование первичных представлений о себе, других людях, об окружающем мире, отношениях объектов окружающего мира».
Формировать первичные представления:
· о времени, истории, собственной биографии, личном времени;
· о количестве предметов на основе счётной деятельности (счёт до 100), -об отношениях между предметами (больше на…, меньше на…, поровну, столько же) с применением чисел;
· о структуре математической задачи, вычислительной деятельности;
· о деньгах и элементарных экономических отношениях;
· о способах определения времени;
· о видах движения (прямолинейное, вращательное, движение по наклонной плоскости, свободное падение); трении, как неотъемлемой части движения (польза трения, трение - помеха, защита от трения, преодоление трения, трение — причина нагрева и т. д.); понятиях «скорость», «направление»;
· об оптических явлениях, строении глаза (как оптического прибора), истории развития осветительных приборов (от свечи, керосиновой лампы до современных электрических осветительных приборов);
· об акустических явлениях, строении человеческого уха, позволяющего воспринимать не только звуки, но и их источники; понятии «скорость звука», распространении звука в воздухе, воде и твёрдых телах, отражении звука (эхо), громкости;
· о явлении магнетизма, магните, его свойствах, области применения; компасе – приборе для определения сторон света, важная часть которого – намагниченная стрелка, которая поставлена на острие и свободно вращается;
· об электричестве как особой формой энергии, которая может превращаться в тепловую, световую, звуковую форму энергии, а также использоваться для работы механизмов;
· о современных технических устройствах (компьютер, планшет, фотоаппарат, видеокамера, холодильник и т. д.).
Развивать познавательные действия:
· адекватная мотивированная оценка своего образа «Я» (внешние, внутренние качества), нравственного поведения; 
· осознание ценности и значимости толерантного поведения в совместной жизнедеятельности детей; формируется стремление и предпосылки способности к самоизменению и самовоспитанию социально-значимых черт личности — устанавливать временные связи исторических событий и собственной жизни, жизни своей семьи и малой родины;
· первичный опыт организации личного времени в рамках определённого временного промежутка (минута, час, день, месяц);
· сохранять и воспроизводить семейные традиции, обеспечивающие воспроизведение ценностей рода; 
· определять пространственные отношения между предметами: перед, под, между…; пространственные отношения на плоскости; временные отношения с применением системы мер и системы измерений (части суток, дни недели, месяцы, год, календарь), называть характеристики времени (текучесть, измеряемость, последовательность, движется только вперёд); продолжительность какого-либо вида деятельности в рамках определённого временного промежутка (минута, час, день, месяц, год и т. д.).
Содержание реализуется:
· в познавательной деятельности: отгадывание загадок, знаково-символическое моделирование разнообразных взаимосвязей в окружающем мире, определение одинаковых и разных расстояний между предметами, дальности расположения объектов в реальном пространстве и на картинах художников; сторон света с помощью компаса: «Что на севере (юге, востоке, западе)?», «Куда идут дороги?», «Этот предмет от меня на юге – найди его!»; знакомство с часами – что показывают часы, выявление количества времени, необходимого для какого-либо дела;
· в исследовательской деятельности: рассматривания камней, песка, глины, пропускание через них воды, ощупывание, разбивание, нагревание предметов из стекла, пластмассы, керамики, металлических предметов и т. д.; рассматривание света от различных источников (свеча, фонарик, электрическая лампа), сопоставление яркости, направленности; наблюдение отражения предметов от зеркал разной формы (выпуклых, вогнутых, плоских), преломления луча света от фонарика через плоскую бутылочку; использование увеличительного стекла, лупы, изготовление самодельной линзы, пропускание света через струю воды; раскладывание солнечного луча на составляющие цвета (используя воду и зеркало), получение радуги, рассматривание драгоценных камней, калейдоскопа; просмотр диафильмов, смешивание цветов; познание свойств жидкостей: погружение различных предметов для определения понятия плотность, плавучесть (пенопласт, деревянный брусок, камень, металлический предмет, изделия из стекла и пластмассы и др.); растворение соли, сахара, соды, марганца, шампуни, изготавливая соответствующие растворы; замораживание, нагревание, кипячение и т.д.; познание свойств магнитов: определить, что магнит не притягивает пластмассу, дерево, резину, а изделия из металлов (железа, стали, кобальта), наоборот, притягиваются к нему; соединение двух магнитов друг с другом, поворачивание их и определение, что они то притягиваются, то отталкивают друг друга; самостоятельное обнаружение детьми двух полюсов у магнита; действие магнитного поля через бумагу; познание электричества: рассматривание устройства розетки, выключателя, вилки, структуры проводов (металлические жилы в пластмассовой оплетке), электрической лампочки, устройства фонарика; собирание простейшей электрической цепи; создание электромагнита с помощью гвоздя, намотанного на него провода и батарейки; создание статического электричества (в результате трения воздушного шарика о шерстяной свитер и т.д.); моделирование ситуаций «Прими решение», «Встреча с незнакомцем», «Я в другой стране», «Случай в театре»;
· в игровой деятельности: игра «Подбери знак»: педагог показывает картинки, изображающее бурное море, пожар, ночную посадку самолёта и т. п., предлагает детям подобрать недостающие на картинках знаки, помогающие людям ориентироваться в данных ситуациях (буй, маяк, дорожные знаки и т. п.); дидактические игры «Как мы меняемся»: детям предлагается набор картинок (младенец, маленький ребёнок, школьник, молодой человек и т. д.), которые необходимо расположить в определённом порядке, после чего проводится беседа по вопросам «Кто изображён?», «В каком порядке ты расположил?», «Почему расположил в таком порядке?», «Что объединяет эти картинки?», «Чем эти люди отличаются друг от друга?»; «Что изменилось?», «Найди и нарисуй похожие значки», «Что перепуталось на картинках (определение времени)», «Для чего это нужно?», «Хорошо – плохо», «Супермаркет», «Жилой комплекс», «Электронная почта», «Дизайн моей комнаты», «Повтори за мной этот ритм», «что бывает чаще? (праздники или выходные, кушаем или спим, гуляем или учимся, играем или помогаем маме)»; обучающие «Шашки», «Шахматы», «Нарды»;
· в  процессе путешествий (реальных и виртуальных): «Путешествие в страну времени», «Путешествие в страну великанов», «Путешествие по схемам» и т. д.;
· в коммуникативной деятельности: «Подсказ на ушко, «Посмотри в глаза», «Секретные совещания», «Сделай комплимент»;
· в театрализованной деятельности: «Театр оживших фигур», «Театр математических знаков», «Театр времени» и т. д.;
· в процессе восприятия произведений художественной литературы и сказок, мультфильмов, видео-роликов; 
· в процессе восприятия различных звуков: слушать звуки от различных источников, на разном расстоянии, различной громкости (тиканье часов, звучание колокольчика, свистка, шуршание листьев и т. п.), слушать звучание различных музыкальных инструментов (трещотка, гармошка, барабан и др.), слушать симфоническую музыку, распознавать звуки с закрытыми глазами, узнавать друг друга по голосу, определять названия домашних животных по голосу и т. д., подражать различным звукам животных, машин, птиц, музыкальных инструментов; определение громких – тихих, ритмичных последовательностей звуков.
· в пространственно-предметной среде группы: мини-пространства «Научный центр», «Знаки и символы», «Моделирование», «Школа».
Содержательная линия «Формирование представлений об отечественных традициях и праздниках, о планете Земля как общем доме людей, многообразии стран и народов мира».
Формировать  и развивать первичные представления:
· о том, что ребёнок является жителем страны – России, («Я - гражданин России»);
· о нашей стране, её столице, достопримечательностях, государственной символике, национальном составе; об обычаях, традициях, декоративно-прикладном искусстве и архитектуре, народов, населяющих страну; 
· о том, что каждый народ талантлив и богат умельцами, музыкантами, художниками и т. д.
· о размерах России и её природных богатствах: реках, морях, океанах, горах, лесах, флоре, фауне;
· о многонациональном составе Российской Федерации, которая объединяет все народы, живущие на её территории;
· об истории флага, герба, гимна Российской Федерации;
· о былинных богатырях (Илья Муромец, Добрыня Никитич, Алеша Попович), героях-князьях (Александр Невский, Дмитрий Донской), их подвигах и героических поступках;
· о всеобщей взаимосвязи людей на планете Земля, их взаимодействии, конфликтах, войнах и поддержке, помощи;
· о событиях, имеющих цивилизационное значение (полёт в космос, создание Интернета, научные исследования коллективами учёных разных стран и др.);
· о необходимости и важности ознаменования праздничных событий цветами как знаком и символом взаимодействия людей, общения, поддержки и украшения;
· о правилах этикета, принятых в разных странах.
Развивать познавательные действия:
· сравнение России и других стран: особенности государственности, экологии, культуры, традиций, обычаев, достижений в спорте, музыке, литературе;
· моделирование способов проявления доверия и дружелюбия по отношению к гостям из других стран – радушный приём, уважение традиций и обычаев, знакомство с культурой и др.
· систематизация правил этикета, принятых в разных странах, позволяющих выразить доброжелательность и гостеприимство;
· находить данные о культурах разных стран в информационном пространстве с помощью взрослых и самостоятельно.
Воспитание чувства любви и гордости за Родину, за то, что мы — россияне. Побуждать детей проявлять познавательный интерес к прошлому, настоящему и будущему России. Воображать себя в разных социальных ролях. Активизировать доброжелательное отношение ребёнка к разным культурам, основываясь на произведениях фольклора.
Создать условия для овладения детьми опытом толерантного мироотношения и межкультурного диалога; способами проявления благодарности (словом, подарком, предполагаемыми будущими совместными делами). Сформировать внутреннюю готовность к установлению добрых отношений с другими людьми, которая приводит к возникновению дружбы и понимания друг друга.
У детей формируется обобщающее понятие «праздник» как особое событие в жизни: рождение, свадьбы, именины, праздники, написание книги, поступление в первый класс, в спортивную школу, выпускной бал и т. п.
Содержание реализуется:
· в игровой деятельности: дидактические игры «Какой страны флаг», «Да и нет», «Похожи – не похожи», «Угадай по описанию», «Комплименты»;
· в музыкальной деятельности: знакомство с песнями, танцами разных народов мира;
· в процессе подготовки и участия в традиционных праздниках разных народов мира;
· в процессе восприятия произведений художественной литературы и сказок, мультфильмов, видео-роликов о культуре разных стран мира;
· в пространственно-предметной среде группы: мини-пространства «Единый мир планеты Земля»», «Знаки и символы», «Моделирование».
Содержательная линия «Становление основ экологического сознания».
Формировать первичные представления:
об истории календаря (росписью всех дней в году) посредством рассматривания их различных видов;
об истории появления и использования глобуса (как модели Земли), географических карт («портрет» Земли), о значении и роли цвета на глобусе и карте (как условного обозначения);
о самоценности природы, о целостности Вселенной, частями которой являются Солнца, планеты, метеориты, кометы. На единой планете Земля живут растения, насекомые, рыбы, животные. Все они являются незаменимыми частями единой системы планеты;
о цикле жизни растений как воплощения экологических законов; о различных связях в природе (мимикрия, симбиоз, конкуренция, квартиранство);
о законах существования всего живого на земле: закон всемирного тяготения и земного притяжения, закон действия и противодействия, видоизменения вещества и перехода его из одного состояния в другое под действием элемента – посредника огня, закон отражения и преломления света и др.
Развивать познавательные действия:
устанавливать причинно-следственные связи различных природно-климатических зон и условий жизни на Земле (в тайге, тундре, пустыне и пр.) посредством чтения художественной литературы, рассматривания картин, слайдов, карт, глобуса;
· уточнений знаков и символов растений и животных России и мира (предупредительные);
· выявлять вертикальные и горизонтальные связи в мире растений. 
Овладение детьми способами охранительного отношении к природе. Дети осознают, что «чудеса», происходящие в природе (восход и заход Солнца, радуга, туман, роса, дождь, снег, ветер и др.), объяснимы.
Содержание реализуется:
· в познавательной деятельности: знаково-символическое моделирование экологических связей;
· в игровой деятельности: дидактические игры «Кто больше заметит небылиц», «Всё связано со всем», «Угадай по описанию», «Чьи следы», лото «Овощи», «Фрукты», «Животные», «Планеты», составление пазлов экологического содержания; игровые упражнения «Я могу…»;
· в процессе проектной деятельности «Природа родного края», «Природа в сказках», «Охрана природы», «Путешествие к реке (морю, океану)», «Земля из космоса», «Мой календарь»;
· в процессе трудовой деятельности в природе: самостоятельная работа в огороде, цветнике, в мини-пространстве живой природы по уходу за комнатными растениями, птицами и животными;
· в процессе восприятия произведений художественной литературы и сказок, мультфильмов, видео-роликов экологического содержания;
· в пространственно-предметной среде группы: мини-пространства «Эксперименты в природе», «Знаки и символы», «Моделирование», «Книга природы».
Содержательная линия «Формирование познавательных мотивов, любознательности, ценностного отношения к познанию».
Содержание образовательной работы направлено на:
· развитие любознательности и ценностного отношения к процессу познания благодаря уточнению значения слов-категорий, а также слов, называющих признаки – определения: «качество – количество», «часть – целое», «взаимодействие», «всеобщее – единичное – особенное», «противоположности»; «красочная», «торжественная», «вечерняя», «пестрая», «однотонная», «гармоничная» и др.
· знакомство детей с понятием «истина» как верное отражение объективной действительности в сознании человека; со способами получения достоверных знаний об окружающем мире: ощущения, восприятие, мышление,  представления. Показать детям, способы распознавания истины. Дети знакомятся со способами доказательства истинности: в математике (приложить, наложить, сосчитать, вычислить), в русском языке (прочитать, вспомнить правило, произнести), в социокультурной ситуации (спросить, посмотреть, провести эксперимент). 
· знакомство детей с понятием «красота». Сформировать представление, что красоту можно обозначить различными знаками и символами. Детей знакомят с тем, что красота не является исключительной привилегией природы и искусства, она охватывает все явления в мире, заключена в каждой частице мира, не только в мире людей, но и в мире животных и растений.
· знакомство детей с понятием «добро» как благо, проявляющееся в поступке, действии. Доброта украшает жизнь, разрешая все противоречия, запутанное делает ясным, трудное – легким, мрачное – радостным. Понятия «красивое и безобразное», «добро» и «зло» относятся к оценочным категориям познавательной практики. Они представляют собой суждение о мире, о взаимодействии природных сил и человека, о взаимоотношениях людей и т. д. Сформировать у детей представление, что добро можно обозначить различными знаками и символами. Детей знакомят со способами проявления добра (поухаживать, проявить заботу, защитить малыша, девочку, быть справедливым, выслушать, откликнуться на просьбу о помощи, проявить великодушие и т. д.).
Содержание реализуется:
· в игровой деятельности: символические игры, позволяющие детям осознать значение категорий ценностей «истина», «красота» и «добро». Игры-соревнования: «Кто быстрее вспомнит, как одним словом назвать мудрую мысль?»; «Кто быстрее назовёт красивые слова? Какие это слова? Как назвать их одним словом?»; «Как назвать человека, который может помочь другому просто так?»; «Кто больше назовёт слов об истине? (красоте, добре)», «Кто назовёт больше способов узнать правду?», «Кто сможет придумать самую красивую фразу?», «Кто быстрее найдёт в группе того, кому нужна помощь?»;
· в познавательной деятельности: создание наглядных моделей категорий-ценностей: детям предлагается изобразить знаком истину, красоту, добро. Эти модели используются как эталоны в последующих играх. Раскрытие смысла пословицы: дети слушают пословицы, которые читает педагог, и составляют целостный рассказ о какой-либо ситуации из своей жизни, в которой эта пословица «работает».  
· в игровых ситуациях, позволяющих ребёнку сформировать отношение к правилам, конвенциональным и моральным нормам, предлагая проблемные ситуации, требующие от ребёнка решения путём принятия на себя роли: 1. Дети решили поиграть в «Прятки», но не знают, что водящий должен закрыть глаза. Педагог предлагает детям поиграть, не учитывая этого правила. Дети выбирают ведущего, который считает вслух и наблюдает, кто куда спрятался. Соответственно игра разрушается. Педагог уточняет причины, по которым игра не может быть в таком виде. Дети делают вывод о том, что правила необходимы для игры, подчёркивая ценность знания. 2. Мальвина приглашает в гости Буратино и хочет накрыть стол. Как сделать так, чтобы стол получился праздничным? А если нет скатерти, помогут ли газеты? Проигрывая ситуацию, дети делают вывод о том, что праздничный стол – это всегда красивый стол, поэтому должна быть скатерть, цветы, салфетки, яркая посуда и т. д.  3. Ситуация: сидит Таня рядом со сломанной куклой и плачет (проигрывается). Что делать? Пройти мимо, посмеяться, пожалеть Таню, починить куклу, взять Таню в другую игру. Какие из этих поступков могут называться добрыми? Добрые – это те, которые поднимут Тане настроение, когда она успокоится, у неё будет отремонтированная кукла, почувствовать себя счастливым, когда у Тани всё сложится хорошо;
· в играх-драматизациях: ребёнок берёт на себя роль сказочника и меняет ситуацию из неправильной в правильную, некрасивой в красивую, злой – в добрую: ситуация: сижу и жду, когда на меня богатство упадёт, но «Без труда не выловишь и рыбку из пруда»;
· в театрализованных играх «Встреча сказочных героев», когда дети сами выбирают тему для разговора, придумывают сказку и разыгрывают её, затем отвечают на вопросы: Что вы чувствовали в новой роли? Сможете ли вы в реальной жизни вести себя так, как ваш герой? Придуманные совместно с друзьями сказки, в которых дети сами могут выбрать ту роль, что они хотели, вызывали очень яркие эмоции и отклики у всех детей.
· в коммуникативной деятельности: совместно со сверстниками проявить заботу, помочь малышу, быть справедливым в конфликтной ситуации, в споре, откликнуться на просьбу о помощи, проявить великодушие в совместной деятельности и т. д.); в  диалогах по темам: «Как ты понимаешь ценность истины (красоты, добра)?»,  «Главное знание в жизни», «Красота спасёт мир», «Красота и добро в сказках?», «Истина волшебства»;
· в процессе «первой пробы» в применении результатов собственной исследовательской деятельности: «Решаю задачу», «Пишу слово», «Доказываю истину о том, что «Всякое дерево из земли питается»», «Рисую красоту», «Делаю добро»;
· в процессе восприятия произведений художественной литературы и сказок, мультфильмов, видео-роликов ценностного содержания;
· в пространственно-предметной среде группы: мини-пространства «Мир Красоты», «Мир добра», «Знаки и символы», «Моделирование».

Планируемые результаты
На момент завершения периода дошкольного образования 
а) ребёнок обладает:
· развитым воображением, которое реализуется в разных видах деятельности – познавательной, экспериментальной, исследовательской;
· целостной картиной мира, основанной на понимании взаимосвязей в окружающем мире (природном, социальном, культурном);
· начальными знаниями о себе, о природном и социальном мире, в котором он живет; 
· элементарными представлениями из области живой природы, естествознания, математики, истории и т. п.: об особенностях культур (национальных, полоролевых, культуре возрастных периодов) поликультурного социума; правилах и нормах межкультурного и межнационального диалога; ценностях и смыслах диалогового взаимодействия; о назначении и возможностях использования технических устройств, созданных в истории и модернизированных в современном мире;
· культурными эталонами взаимодействия с людьми разных культур, бесконфликтными способами взаимодействия;
· гуманистическими и охранительными отношениями с окружающим миром, основанные на понимании самоценности природы;
· способами анализа, синтеза, сравнения и ценностной оценки полученной из разных источников информации; пониманием ценности и смыслов познания для собственного развития (удовлетворение познавательных интересов, потребностей, мотивов);
б) ребёнок проявляет:
· любознательность: задаёт вопросы взрослым и сверстникам, интересуется различными связями (причинно-следственными, пространственно-временными  и др.);
· творческую активность в познавательной деятельности, готовность задавать вопросы познавательного характера.
в) ребенок способен к:
· познавательной деятельности на основе сенсорных эталонов, основных сведений из области природы, математики, истории и т. п.;
· решению познавательных задач, адекватных возрасту;
· принятию собственных решений, опираясь на результаты познавательных действий, знания и умения;
· взаимодействию в различных ситуациях (игровая, познавательная, экологическая, художественно-творческая); 
· продуктивному решению проблем в познавательной деятельности и переносу освоенного в другие виды деятельности;
· использованию речевых эталонов для общения в процессе познания окружающего мира,  поисково-исследовательской деятельности.
г) ребёнок умеет:
· ставить цель (ближайшую, отдалённую во времени), устанавливать временную последовательность событий и их взаимосвязь;
· в сотрудничестве со взрослыми использовать различные технические устройства (компьютер, планшет, видеокамера, фотоаппарат, телефон и др.) и информационные ресурсы (библиотека, база данных, Интернет, электронная почта и др.) для поиска необходимых для познавательной деятельности данных;
· самостоятельно придумывать объяснения явлениям природы и поступкам людей, наблюдать,  исследовать, анализировать, сравнивать, выделять характерные, существенные признаки предметов и явлений окружающего мира,  в сотрудничестве со взрослыми моделировать взаимосвязи мира, извлекать значения и смыслы из знаков и символов культуры, а также цифр, букв и слов;
· находить  решения практических и познавательных задач самостоятельно и в сотрудничестве с взрослым, опираясь на свои знания и умения в различных видах деятельности; задавать вопросы взрослым и сверстникам; устанавливать различные взаимосвязи  (причинно-следственные, пространственно-временные, качественно-количественные и др.).




Формы организации образовательного процесса
Эффективность психолого-педагогической работы по познавательному развитию детей зависит от разнообразия форм организации образовательного процесса и использования в нем комплекса детских деятельность. Познавательная информация тем лучше усвоится детьми, чем через большее число видов детской деятельности будет реализована, чем в большем количестве форм организации образовательного процесса будет доведена до детей или самостоятельно «открыта» ими.
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Педагогические условия поддержки детской инициативы
в познавательном  развитии

[bookmark: _Toc406508583]С целью поддержки детской инициативы в познавательном развитии мы рассматриваем три блока психолого-педагогической работы.

I блок «Создание условий».
Среди необходимых условий, обеспечивающих развитие познавательной активности детей, мы определяем образовательную среду, включающую в качестве одного из компонентов развивающую предметно-пространственную среду – доступную, безопасную, содержательно-насыщенную, вариативную, трансформируемую и полифункциональную. Наполнение среды позволяет ребенку осваивать – самостоятельно и в процессе специально организованной образовательной деятельности – объекты окружающего мира, их свойства и отношения (форму, цвет, размер, материал, звучание, ритм, темп, количество, число, часть и целое, пространство и время, движение и покой), причинно-следственные связи и др.
II блок «Организация детей».
Речь идет об организации детей прежде всего в специально-организованных формах обучения и совместной деятельности педагога и детей (на занятиях, во время наблюдений, реализации проектов, коллекционировании и т.п.). 
Поскольку речь идет о формировании основных понятий, таких как пространство, время, движение, число, пространственные отношения и т.п., вся работа базируется на учете особенностей психического развития и связан с формированием таких психических функций, как мышление, память, внимание, воображение, речь. Следовательно, эффективность работы по освоению ребенком объектов окружающего мира, их свойств и отношений напрямую зависит от «оречевления» получаемых знаний, познавательных действий, способов и приемов познания.
Отсюда вытекает необходимость обеспечить речевую активность детей во всех формах совместной деятельности педагога и детей.
Необходим учет индивидуальных особенностей психического развития: есть дети, быстро «схватывающие» и усваивающие познавательный материал, есть дети «медленные», идущие к усвоению знания постепенно, но очень основательно. К тому же психические функции формируются у всех детей по-разному и в разные сроки.
Кроме того, познавательное развитие будет более эффективным, если в нем мы задействуем не только прямую передачу знаний от педагога детям, но и такие виды обучения, как взаимообучение (дети учатся друг у друга, наблюдая, подражая, повторяя действия своих сверстников) и самообучение (самостоятельное открытие способов деятельности).
Учитывая изложенное, необходимо формирование небольших детских сообществ (изменяемых в зависимости от образовательной ситуации), в которых дети будут осваивать новое знание – работа парами, в микрогруппах по 3-5 человек. Они либо выполняют за одним столом однотипные задания, перенимая опыт друг друга, либо выполняют одно задание коллективно, согласовывая свои действия, договариваясь о последовательности выполнения, распределяя работу. Такая подгрупповая коллективная работа позволяет эффективно решать задачи не только познавательного, но и речевого развития, а также обеспечивает позитивную социализацию детей.

III блок «Позиция педагога».
Среди необходимых условий, обеспечивающих развитие познавательной активности детей, мы называем также позицию педагога в образовательном процессе, позволяющую детям самостоятельно приобретать опыт взаимодействия с объектами окружающего мир, опыт оперирования с количественными совокупностями и др, и осмысливать его. Основная роль воспитателя заключается в организации ситуаций для  познания детьми отношений между предметами, когда ребенок сохраняет в процессе обучения чувство комфортности и уверенности в собственных силах.
ФГОС дошкольного образования в качестве одного из необходимых психолого-педагогических условий реализации Программы называет также психологическую перестройку позиции педагога на личностно-ориентированное взаимодействие с каждым ребенком в образовательном процессе. При этом основным содержанием образовательного процесса должна быть не столько передача детям готовых знаний, сколько формирование у детей средств и способов приобретения знаний в ходе специально организованной самостоятельной деятельности.
Также необходимым условием поддержки детской познавательной инициативы является фиксация педагогом успеха в познании, достигнутого ребенком. Аргументация успеха создает положительный эмоциональный фон для дальнейшего познания, способствует возникновению и сохранению познавательного интереса. При этом фиксация успеха, похвала или порицание ребенка должны быть дифференцированными, педагог должен понимать, за что можно и нужно хвалить ребенка, а достижение успеха определять по динамике развития ребенка относительно него самого днем, неделей, месяцем ранее. Ни в коем случае не допустимо сравнение ребенка с другими детьми.

Педагогические условия поддержки детской инициативы приведены в схеме.



Психологическая перестройка позиции педагога на личностно-ориентированное взаимодействие с ребенком в процессе обучения, содержанием которого является формирование у детей средств и способов приобретения знаний в ходе специально организованной самостоятельной деятельности
Позиция педагога при организации жизни детей в детском саду, дающая возможность самостоятельного накопления чувственного опыта и его осмысления. Основная роль 
воспитателя заключается в организации ситуаций для
 познания детьми отношений между предметами, 
когда ребенок сохраняет в процессе обучения чувство комфортности и уверенности в собственных силах
Фиксация успеха, 
достигнутого ребенком, 
его аргументация создает 
положительный эмоциональный фон для проведения обучения, 
способствует возникновению 
познавательного интереса

Организация обучения детей, предполагающая использование детьми
совместных действий в освоении различных понятий. Для этого на занятиях 
дети организуются в микрогруппы по 3-4 человека. Такая организация 
провоцирует активное речевое общение детей со сверстниками
Организация разнообразных форм взаимодействия:  
“педагог - дети”, “дети - дети”
Организация речевого общения детей, обеспечивающая самостоятельное использование слов, обозначающих 
математические понятия, явления окружающей 
действительности
ПЕДАГОГИЧЕСКИЕ УСЛОВИЯ ПОДДЕРЖКИ ДЕТСКОЙ ИНИЦИАТИВЫ В ПОЗНАВАТЕЛЬНОМ РАЗВИТИИ

Обеспечение использования собственных, в том числе “ручных”, действий в познании различных количественных групп, дающих возможность накопления чувственного опыта предметно-количественного содержания
Использование разнообразного дидактического
наглядного материала, 
способствующего выполнению каждым ребенком действий 
с различными предметами, величинами

























Часть, формируемая участниками образовательных отношений
В части, формируемой участниками образовательных отношений, в образовательной области  «Познавательное развитие» выделяются три содержательные линии:
· «Человек и дом»
· «Человек и место проживания. Мой город (село), республика»
· «Человек и природа»									

Содержательная линия «Человек и дом»
Образовательные задачи:
· Целенаправленно осуществлять процесс развития личности на основе знаний детей о себе как о члене семьи, доме, представлений о родственных связях, труде, обычаях и традициях народов Дагестана.
· Расширять кругозор детей через элементарное знакомство с историей и культурой народов Дагестана, со сходством и различием культур разных народов, доступными восприятию дошкольников элементами дагестанской народной культуры (жилище, предметы быта, основные занятия, одежда).
· Содействовать пониманию дошкольниками принадлежности каждого человека (и себя в том числе) к социальной группе – народу; идентификации себя как носителя родного языка и традиционной народной культуры Дагестана.
· Воспитывать чувство уважения и любви к дому, семье, к культурному наследию своего народа, приобщать детей к общечеловеческим ценностям (нравственным, моральным, этическим правилам и нормам и др.), объединяющим всех людей республики, страны, Земли.
· Формировать устойчивое представление о своей половой принадлежности, особенностях внешнего вида, поведения, поступков исходя из идеалов народной педагогики.
· Углублять знания детей о содержании понятий «мальчик», «девочка», о делении всех людей на мужчин и женщин и их социальном поведении в соответствии с дагестанскими традициями.

Содержательная линия «Человек и место проживания» 
Мой город (село), республика»
Образовательные задачи:
· Развивать познавательную активность детей в процессе ознакомления с родным краем, историей своего города (села), достопримечательностями и людьми, прославившими его.
· Воспитывать у детей чувство принадлежности к своему городу, осознание себя как личности – гражданина своей малой родины; воспитывать уважительное, бережное отношение к достопримечательностям, культуре и истории родного города (села, республики).
· Формировать эмоционально-положительное отношение ребенка к месту, где он родился и живет; умение видеть и понимать красоту окружающей жизни, развивая желание узнавать больше об особенностях родного города (села, республики).
· Воспитывать чувство гордости за малую родину через приобщение к историческому прошлому и настоящему родного города (села, республики).

Содержательная линия «Человек и природа»
Образовательные задачи:
· Познакомить детей с отдельными живыми и неживыми объектами (флора и фауна), явлениями природы родного края; развивать эмоционально-положительное отношение к живой и неживой природе.
· Содействовать развитию у детей элементарных естественнонаучных представлений о существующих взаимосвязях в био- и экосистемах природы родного края; формировать элементарные экологические представления, понимание ребёнком того, что Земля – наш общий дом, а человек – часть природы.
· Формировать у дошкольников представления о самоценности природных объектов и систем, способствовать выработке первоначальных навыков экологически грамотного взаимодействия с природой, позволяющих детям участвовать в посильной охране природы родного края и приумножении ее богатств.
· Воспитывать бережное отношение к окружающей природе, развивать наблюдательность, любознательность, интерес к природным объектам, явлениям.
· Развивать познавательные процессы (восприятие, мышление, память, воображение, речь) путем познания природы родного края.




ОБРАЗОВАТЕЛЬНАЯ ОБЛАСТЬ «ПОЗНАВАТЕЛЬНОЕ РАЗВИТИЕ»
в части, формируемой участниками образовательных отношений
Содержательная линия
Разделы
Задачи
«Человек и дом»
Я, моя семья, мой дом
Человек в истории
Культура и традиции
Народные праздники
· Целенаправленно осуществлять процесс развития личности на основе знаний детей о себе как о члене семьи, доме, представлений о родственных связях, труде, обычаях и традициях народов Дагестана.
· Расширять кругозор через элементарное знакомство с историей и культурой народов Дагестана, со сходством и различием культур разных народов, доступными восприятию дошкольников элементами дагестанской народной культуры (жилище, предметы быта, основные занятия, одежда).
· Содействовать пониманию детьми принадлежности каждого человека (и себя в том числе) к социальной группе – народу; идентификации себя как носителя родного языка и традиционной народной культуры Дагестана.
· Воспитывать чувство уважения и любви к дому, семье, к культурному наследию своего народа, приобщать детей к общечеловеческим ценностям, объединяющим всех людей республики, страны, Земли.
· Формировать представление о своей половой принадлежности, особенностях внешнего вида, поведения, поступков исходя из идеалов народной педагогики.
· Углублять знания детей о содержании понятий «мальчик», «девочка», о делении всех людей на мужчин и женщин и их социальном поведении в соответствии с дагестанскими традициями.

«Человек и место проживания. Мой город (село), республика»
Мой город (село)
Достопримечательности родного города (села)
Знаменательные события и традиции родного города (села)

· Развивать познавательную активность детей в процессе ознакомления с родным краем, историей своего города (села), достопримечательностями и людьми, прославившими его.
· Воспитывать у детей чувство принадлежности к своему городу, осознание себя как личности – гражданина своей малой родины; воспитывать уважительное, бережное отношение к достопримечательностям, культуре и истории родного города (села, республики).
· Формировать эмоционально-положительное отношение ребенка к месту, где он родился и живет; умение видеть и понимать красоту окружающей жизни, развивая желание узнавать больше об особенностях родного города (села, республики).
· Воспитывать чувство гордости за малую родину через приобщение к историческому прошлому и настоящему родного города (села, республики).
«Человек и природа»
Живая природа
Неживая природа
Человек во взаимодействии с природой
· Познакомить детей с отдельными объектами и явлениями живой и неживой  природы родного края; развивать эмоционально-положительное отношение к живой и неживой природе.
· Содействовать развитию элементарных представлений о существующих взаимосвязях в био- и экосистемах природы родного края; формировать элементарные экологические представления, понимание ребёнком того, что Земля – наш общий дом, а человек – часть природы.
· Формировать представления о самоценности природных объектов и систем, способствовать выработке первоначальных навыков экологически грамотного взаимодействия с природой, позволяющих детям участвовать в посильной охране природы родного края и приумножении ее богатств.
· Воспитывать бережное отношение к природе, развивать наблюдательность, любознательность, интерес к природным объектам, явлениям.
· Развивать познавательные процессы (мышление, память, воображение, речь) путем познания природы родного края.




























ОБРАЗОВАТЕЛЬНАЯ ОБЛАСТЬ «РЕЧЕВОЕ РАЗВИТИЕ»
Обязательная часть
Цель, задачи и краткое содержание образовательной деятельности по речевому развитию детей. 
Дошкольный возраст — период интенсивного развития форм и функций речи, овладения грамматическим строем и звуковым составом родного языка, а также  наиболее благоприятный период для развития речевой активности ребёнка и познания языковой действительности, когда собственная речь, свободная и уверенная, необходима ребёнку для познания окружающего мира и самопознания. 
Под «языковой действительностью» мы понимаем живую человеческую речь. Основное предназначение языка — быть средством человеческого общения. Активная речь играет ключевую роль и в социализации ребёнка, как на индивидуальном, так и групповом уровне, помогает ребёнку овладеть различными социальными ролями, опытом, нормами социальной жизнедеятельности. 
Однако не менее важным является и назначение речи быть средством познания и понимания мира, когда язык участвует не только в передаче информации о чём-то познанном для кого-то другого, но и в формировании информации для самого ребёнка. Познание и понимание мира — это не автоматический или природный процесс. Понимание мира ребёнком есть результат активной совместной деятельности детей и взрослых, вступающих во взаимные отношения, в том числе и в процессе реализации задач образовательной области «Речевое развитие».

Основная цель реализации Программы в данной образовательной области — развитие речевого потенциала ребёнка как средства свободного общения, овладения опытом и нормами социальной жизнедеятельности, познания и понимания природных процессов и процессов мироустройства.
Основные задачи: 
· Развитие культуры общения и доступных форм речевого поведения как способов позитивной коммуникации, самовыражения и успешной социализации детей в коллективе сверстников и взрослых. 
· Формирование активной и разнообразной речевой деятельности как интеграционной основы познавательного, социально-коммуникативного, художественно-эстетического и физического развития ребёнка.  
· Развитие всех структурных компонентов и норм устной речи: обогащение активного словаря; развитие связной, грамматически правильной диалогической и монологической речи; развитие интонационной культуры речи и речевого творчества; формирование звуковой аналитико-синтетической активности как предпосылки обучения грамоте.
· Становление и обогащение речевой культуры ребёнка средствами художественного слова как образцами речи высокого качества. Воспитание любви и интереса к книгам, литературным произведениям различных жанров. Развитие осознанной потребности в чтении.  

Основные психолого-педагогические условия решения задач:
0. Процесс взаимодействия взрослых с детьми, способствующий достижению положительной динамики развития речевых процессов, основывается на общении.  Поэтому центральным компонентом содержания образовательной области является интенсивное общение педагога с группой детей и индивидуально с каждым ребёнком.  
0. Существенной характеристикой деятельности и условием эффективности реализации образовательных задач речевого развития является язык общения педагога с детьми. Важно, чтобы он был естественным, обеспечивающим эффект простоты без примитивности, и вместе с тем содержал яркие образы, в том числе  метафорические. Не менее важным компонентом содержания, стимулирующим активное речевое развитие, становится эмоционально и психологически комфортная речевая среда. Ключевыми характеристиками речевой среды и одновременно положительными ориентирами процесса взаимодействия детей со взрослыми Программой являются:
· существование личностных отношений между ребёнком и взрослым, искреннее уважение личности, достоинства, индивидуальных особенностей, желаний и мотивов каждого ребёнка со стороны взрослого (индивидуализация и гуманистический характер процесса взаимодействия); 
· интенсивность общения (вербального и невербального) между ребёнком и взрослым, а также между взрослым и группой детей; 
· ежедневное совместное проживание ребёнком (детьми) и взрослым эмоционально значимых для ребёнка (детей) реальных и игровых ситуаций, содержания художественных произведений, музыкальных произведений, мультфильмов и др.; 
· организация совместной интегративной творческой, разнообразной, эмоционально насыщенной значимыми для ребёнка (детей) компонентами деятельности взрослого и ребёнка (взрослого и группы детей), с учётом (пониманием) импульсов, желаний, мотивов, потребностей, интересов и склонностей детей;
· отказ взрослых участников образовательного процесса от категоричной побудительности; сведение к минимуму императивности в общении с детьми;
· предоставление детям, исходя из особенностей конкретных ситуаций,  максимально широкого поля альтернативности их действий (положения в пространстве, передвижений, высказываний и т. п.), а также инициативности в выборе видов, характера и объёма деятельности;
· поощрение со стороны взрослого участника образовательного процесса положительных проявлений независимости, самостоятельности, инициативности, нестереотипного (с доминированием индивидуального начала) поведения ребёнка, в том числе — речевого.     
0. [bookmark: _Toc365801794]Особое внимание в процессе реализации задач Программы уделяется развитию детской субкультуры посредством речевых форм взаимодействия. Приветствуется создание условий для обособленного диалогического общения детей, разнообразных контактов в группах по интересам, коллективного обсуждения ситуаций и событий. 
0. Значимым является и характер  взаимодействия детей друг с другом. Взрослые способствуют установлению доброжелательного общения, налаживанию контактов детей друг с другом посредством речи, игрового сюжета, совместной увлекательной деятельности, совместного выполнения просьб и поручений, позиций сотрудничества и взаимопомощи. В процессе речевого общения детей поддерживается активное использование форм речевого этикета, вежливого общения друг с другом и  со взрослыми.
0. Интеграция задач речевого развития в содержание образовательной работы по всем образовательным областям: «Познавательное развитие», «Социально-коммуникативное развитие», «Художественно-эстетическое развитие», «Физическое развитие».
0. Программой предусматривается максимальная поддержка проявлений детской инициативы во всех «оречевляемых» видах деятельности (планирование и организация игры, импровизация в театрализованных играх, описание авторского замысла, речевые комментарии к деятельности и т. д.). Педагоги поддерживают активное желание детей задавать вопросы познавательного характера, сочинять истории и сказки; выбирать интересные книги для прочтения; приветствуют инициативные включения в общий разговор, в беседу, в диалог; стимулируют попытки выражать и отстаивать свою точку зрения, поддерживать или не соглашаться с точкой зрения сверстников, аргументировать свои высказывания.  Не менее важным моментом, способствующим развитию детской инициативности, является создание разнообразной речевой среды, стимулирующей детей к высказываниям и обсуждению: картины и репродукции, выставки, элементы оформления группы, коллекции книг, уголки литературы и книгоиздательства, интересные игры и игрушки  и т. п.
0. Вовлечение семьи в процесс речевого развития происходит контекстом деятельности, через использование таких форм, как «вхождение» в образовательные ситуации (занятия, праздники, развлечения, экскурсии),  участие в проектной деятельности, общение в кругу семьи в контексте решения задач речевого развития (способствование интенсивности детских высказываний, совершенствование культуры и норм речи, развитие интереса к произведениям художественной литературы и т. д.). Особый акцент в процессе «включения» семьи в образовательную деятельность делается на естественный формат речевого взаимодействия родителей с детьми при подготовке и  совместном оформлении выставок и декораций к спектаклям, совместном поиске информации к проекту, совместной уборке группы, обсуждении события и т. п.).

Содержание образовательной деятельности
Содержание данной образовательной области представлено в соответствии с возрастными и психологическими особенностями речевого развития детей дошкольного возраста и детализировано по следующим содержательным линиям: 
· развитие свободного общения и коммуникативной культуры, 
· обогащение словаря детей, 
· воспитание звуковой и интонационной культуры речи, 
· формирование грамматического строя речи, 
· развитие связной речи, 
· развитие речевого творчества, 
· знакомство детей с книжной культурой, воспитание любви и интереса к художественному слову. 
Реализована «пошаговость» речевого развития, обеспечен разноуровневый подход,  определена основа для ориентации педагога на последовательность реализации образовательных задач. Поступательность в данном случае имеет значение для достижения планируемых результатов освоения Программы. 
Степень конкретности представленных в программном содержании шагов не противоречит ее открытости и сохранению всей полноты творческой свободы для педагога. В целом программное содержание следует рассматривать как некий ресурс, предназначенный для многовариантного использования и позволяющий педагогу выстраивать индивидуальный образовательный маршрут для каждого воспитанника.  Педагог вправе как в полной мере опереться именно на этот конкретный вариант, так и  свободно выстроить траекторию образовательного маршрута, соединяя «шаги» (точки в пространстве контента) по своему усмотрению, исходя из своих представлений о целесообразности образовательной линии и с учетом индивидуальных особенностей детей.
Основной акцент делается на раскрытие речевого ресурса ребёнка и речевое творчество, а также на поддержку и развитие его способностей к коммуникации. Все виды деятельности ребёнка-дошкольника «оречевляются», вводятся в коммуникативно-речевой контекст.
Речь как один из основных каналов получения информации о мире, связывающий ребёнка с социумом, как важнейшее средство коммуникации и собственного самовыражения становится в контексте программы также и средством интеграции всех видов деятельности.
Реализация содержания осуществляется преимущественно в следующих специфических видах детской деятельности: 
· игровая (включая сюжетно-ролевые игры, игры с правилами, режиссерские и театрализованные игры и т. д.); 
· коммуникативная (общение и взаимодействие со взрослыми и сверстниками); 
· познавательно-исследовательская (действия с предметами, исследование объектов окружающего мира, экспериментирование, поиск необходимой информации  и т. д.), 
· творческая (драматизация, рисование, лепка, пение, танцы и т. д.), 
· физкультурно-оздоровительная (двигательная активность) (двигательные игры со словом, речевые зарядки, соревнования, обсуждения вокруг спортивной тематики и здорового образа жизни и т. д.). 
Вариативные формы, методы, приёмы и средства реализации содержания образовательной области «Речевое развитие» выбираются педагогом самостоятельно, исходя из индивидуальных потребностей, возможностей и интересов детей. 
В качестве основных форм образовательной деятельности возможны: 
1. проведение занятий по развитию речи с глубокой интеграцией в другие образовательные области; 
1. совместная образовательная деятельность детей и взрослых различной направленности (коммуникативной, социально-нравственной, познавательно-исследовательской, творческой, физкультурно-оздоровительной), «оречевляемая» в контексте задач речевого развития. Среди форм совместной речевой деятельности взрослых и детей можно назвать:
· беседы, 
· разгадывание и придумывание загадок, 
· чтение художественной и познавательной литературы, 
· рассказы педагога и детей,
· экскурсии.
· наблюдение, 
· рассматривание и обсуждение репродукций картин, иллюстраций к детским книгам, фотоиллюстраций,
· коллекционирование,
· конкурсы и викторины,
· разгадывание кроссвордов,
· придумывание сказок,
· решение ситуативных задач,
· реализация проектов.
1. самостоятельная деятельность детей (спонтанная и специально организованная) в предметно-пространственной среде детского сада и семьи, непосредственно направленная на развитие речевого ресурса или интегративно обеспеченная коммуникативно-речевым сопровождением. 
Рекомендуется активное «включение» проектной деятельности в образовательный процесс, в том числе и как способа интеграции различных видов деятельности. Тематические проекты контекстом совместной деятельности детей и взрослых позволяют решать целый перечень задач (развивающих, воспитательных, образовательных) и способствуют развитию речевого взаимодействия в различных ситуациях. Речевое сопровождение проекта предполагает такие виды деятельности, как обсуждение и формулирование проблемы проекта, планирование предстоящих действий, поиск информации из различных источников (книги, журналы, рассказы взрослых и сверстников, телепередачи, экскурсии и т. п.) и её обобщение в речевых высказываниях и сообщениях, освещение результатов проекта (рассказы, эссе, защита проекта), подготовка итоговой  презентации (концерты, инсценировки, представления, сообщения и т. д.).
В качестве методов непосредственного речевого развития в содержании образовательной области представлены: 
· ситуативное и специально организованное общение взрослых и детей друг с другом (ситуации «Вопрос-ответ», диалоги, монологи, инициативные высказывания, обмен мнениями, беседы, обсуждения, объяснения, рассуждения); чтение художественной литературы; составление пересказов и рассказов (с наглядной основой и без неё); 
· детское сочинительство (речёвок, песенок, попевок, стихотворений, сказов и сказок, историй-фантазий, пьес для театральной постановки и т. п.); 
· инсценировки и драматизации; игры со словом (словообразование и словотворчество), игры со звуками (фонетические игры), игры с предложением (поиск грамматической формы), игры с речью (сюжетно-ролевые, режиссерские, театрализованные, подвижные), действия с речью (речевые комментарии действия, логоритмические упражнения, речевые зарядки).
Организация образовательной деятельности по речевому развитию предполагает использование педагогами разнообразных коррелируемых приёмов, направленных на раскрытие речевого ресурса ребёнка и становление культуры и норм правильной речи: 
· приёмы, обеспечивающие позитивную мотивацию, познавательный интерес и познавательную речевую активность дошкольников (ситуации успеха, поощрения, награждения, проблемные ситуации, техники речевого раскрепощения,  использование привлекательных развивающих средств и т. п.);
· приёмы активизации речевой деятельности (приёмы настроя на высказывание, речевые зарядки, «погружение» в социальные роли, техники «письменной речи», коллективные обсуждения и т. п.) 
· сочетание приёмов, обеспечивающих подачу материала с максимальным использованием аудиального, визуального и кинестетического каналов восприятия (наглядный показ, тактильный контакт, речевой образец, словесная просьба, моделирование предстоящего действия и т. п.);
· приёмы, способствующие ассоциативно-образному восприятию речевого материала и его логическому осмыслению (метафорическое представление информации, приём «погружения» в ситуацию, приём «воображаемых» событий и т. п.);
· техники и приёмы, направленные на развитие самостоятельной организации деятельности и формирование опыта речевого поведения (упражнения, алгоритмы, схемы-планы, воспитывающие ситуации и т. п.)
· игровые приемы запоминания последовательности предстоящего высказывания и заучивания слов, стихотворений, микротекстов, любой информации (демонстрация сюжета, моделирование плана высказывания, составление ассоциативных рядов, приёмы мнемотехники и т. п.);
· приёмы сказкотерапии (сопровождение сказкой), интегративно используемые в различных видах образовательной деятельности.
В содержании образовательной деятельности по речевому развитию широко используются информационно-компьютерные технологии,  направленные на яркое и увлекательное знакомство с различными темами.  В качестве простейших — иллюстративное сопровождение совместной речевой деятельности на больших экранах (тематические и сюжетные картинки для рассматривания, обсуждения и рассказывания; репродукции картин и иллюстрации к художественным произведениям; диафильмы для прочтения взрослыми и т. п.). Рекомендуется организация просмотров с помощью мультимедийного оборудования сказок, коротких фильмов, мультфильмов, «говорящих» книг. Более сложный уровень — использование компьютерных развивающих программ для детей с разнообразными речевыми заданиями: «сколько звуков в  слове», «подбери предметы с заданным звуком»,  «составь предложение по картинкам», «подбери рифму» и т. д. Выполнения подобных заданий возможно в индивидуальной форме (на персональных компьютерах, планшетах) и в коллективной с использованием интерактивных досок, столов и приставок.
Разноуровневость реализации программного содержания представлена возможностью выбора форм, видов, методов и приёмов образовательного взаимодействия, сочетаемых на уровне индивидуальных и возрастных особенностей детей. Программа допускает повышение сложности содержания для одарённых детей, детей с высоким уровнем речевого развития, а также для детей, проявляющих особый интерес к отдельным видам речевой деятельности. В образовательный процесс могут быть введены: знакомство с буквами и алфавитом; чтение слогов, слов и предложений; запись букв и слов; более сложные формы сочинительства (тематические стихи, длинные рассказы и сказки и т. п.); участие в литературно-художетственных конкурсах и олимпиадах различных уровней и др. В качестве дополнительных условий для реализации содержания повышенного уровня взрослыми могут разрабатываться специальные «микро-программы поддержки», включающие спектр дополнительных мероприятий, отражающих «линии интересов» детей в области речевого развития (игры, знакомство со специализированными книгами,  действия с развивающими пособиями, тематические встречи, экскурсии по интересам и т. п.) 
Для качественной реализации содержания образовательной области используются разнообразные игровые, предметно-средовые, технические средства. Образовательная деятельность «протекает» в основном в игровой форме, в том числе и с использованием техники естественной игры. Широко используются различные дидактические, настольно-печатные, сюжетно-ролевые, режиссёрские, театрализованные игры, игры со словом, с движением, с музыкой, логоритмические игры. Игровая подача материала и игровая организация совместной и самостоятельной деятельности сопровождается яркой и увлекательной настольно-печатной продукцией, атрибутами для сюжетно-ролевых и режиссёрских игр, инсценировок и игр-драматизаций. В образовательный процесс активно включаются тематические средства наглядности (методические комплекты, картинки, тематические карточки,  книги, журналы, игрушки, реалистичные предметы). Для активизации речевого развития в образовательный процесс вводятся реалистичные средства: предметы и объекты окружающего мира, жизненные события и ситуации.  Предметная среда и групповые центры (уголки) оснащаются игровым оборудованием и насыщаются игровыми комплектами, стимулирующими детей к речевым высказываниям, обсуждениям, диалогам и обменам мнениями (тематические выставки, стенды, плакаты, необычные игры и игрушки, атрибуты для «книгоиздательства», продукты детской деятельности). Активно включаются в образовательную деятельность по развитию речи разнообразные технические средства (диктофоны, магнитофоны, видеоаппаратура, компьютеры, интерактивные доски) для просмотра информационных и обучающих роликов, мультфильмов и сказок; виртуальных экскурсий; наглядного представления информации для обсуждения; записи образцов детской речи и детских высказываний; для моделирования речевых заданий.  






Основная цель: развитие речевого потенциала ребёнка как средства свободного общения с окружающими на основе овладения литературным языком своего народа, овладения опытом и нормами социальной жизнедеятельности, познания и понимания природных процессов и процессов мироустройства



Задачи речевого развития в федеральном государственном образовательном стандарте дошкольного образования

Овладение речью как средством общения и культуры
Обогащение 
активного словаря
Развитие звуковой и интонационной
культуры речи, фонематического слуха
Развитие связной, грамматически правильной диалогической и монологической речи


Развитие речевого творчества
Знакомство с книжной культурой, детской литературой, понимание на слух текстов различных жанров детской литературы
Формирование звуковой аналитико-синтетической активности как предпосылки обучения грамоте


Задачи речевого развития в Программе
Развитие культуры общения и доступных форм речевого поведения как способов позитивной коммуникации, самовыражения и успешной социализации детей в коллективе сверстников и взрослых
Формирование активной и разнообразной речевой деятельности как интеграционной основы познавательного, социально-коммуникативного, художественно-эстетического и физического развития
Развитие всех структурных компонентов и норм устной речи: обогащение активного словаря; развитие связной, грамматически правильной диалогической и монологической речи; развитие интонационной культуры речи и речевого творчества; формирование звуковой аналитико-синтетической активности как предпосылки обучения грамоте
Становление и обогащение речевой культуры ребёнка средствами художественного слова, развитие осознанной потребности в чтении







Содержательные линии речевого развития
Развитие общения и коммуникативной культуры
Обогащение словаря
детей
Воспитание звуковой и интонационной культуры речи
Формирование грамматического строя речи
Развитие связной речи
Развитие речевого творчества
Воспитание любви и интереса к художественному слову


Средства развития речи
Общение
взрослых и детей
Культурная
языковая среда
Обучение родной речи на занятиях
Художественная
литература
Изобразительное искусство, музыка, театр
Занятия по всем направлениям развития


ЗАДАЧИ
ЦЕЛЬ
СОДЕРЖАТЕЛЬНЫЕ ЛИНИИ
СРЕДСТВА
Принципы развития речи
Принцип взаимосвязи сенсорного, умственного и речевого развития: речь опирается на сенсорные представления, составляющие основу мышления, и развивается в единстве с мышлением
Принцип
коммуникативно-деятельностного подхода к развитию речи: речь понимается как деятельность, используемая для коммуникации; процесс обучения родному языку имеет практическую направленность
Принцип  развития языкового чутья («чувства языка»):
развитие неосознанной ребенком способности владения закономерностями языка
Принцип формирования элементарного осознания явлений языка: учет в работе по развитию речи неосознанного обобщения ребенком явлений языка, благодаря которому образуется внутренняя система правил речевого поведения, позволяющая ребенку создавать новые высказывания
Принцип обогащения мотивации речевой деятельности: мотив является важнейшим компонентом любой деятельности, в т.ч. речевой. Положительная мотивация речи повышает результативность педагогических усилий
Принцип взаимосвязи работы над различными сторонами речи: работа над лексикой, грамматикой, фонетикой не является самоцелью, она направлена на развитие связной речи. В центре внимания – работа над связным высказыванием, в котором суммируются все достижения ребенка в овладении родным языком
Принцип обеспечения активной языковой практики: язык усваивается в процессе его употребления, речевой практики. Речевая активность является одним из основных условий своевременного речевого развития ребенка. Факторы, обеспечивающие речевую активность: эмоционально-положительный фон; возможность общения между детьми; индивидуально направленные приемы; широкое использование наглядного материала, игровых приемов; смена видов деятельности; задания, обращенные к личному опыту детей

Классификация методов развития речи по используемым средствам
Наглядные:
непосредственное наблюдение и его разновидности (наблюдение в природе, экскурсии); опосредованное наблюдение (изобразительная наглядность: рассматривание игрушек и картин, рассказывание по игрушкам и картинам)
Словесные:
чтение и рассказывание художественных произведений; заучивание наизусть; пересказ; обобщающая беседа; рассказывание без опоры на наглядный материал; детское сочинительство
Практические:
дидактические игры; игры-драматизации; инсценировки; дидактические упражнения; пластические этюды; хороводные игры
Классификация методов развития речи 
в зависимости от характера речевой деятельности
Репродуктивные – основаны на воспроизведении
речевого материала, готовых образцов:
метод наблюдения и его разновидности, рассматривание картин, чтение художественной литературы, пересказ, заучивание наизусть, игры-драматизации по содержанию литературных произведений, дидактические игры
Продуктивные – основаны на построении собственных
связных высказываний в зависимости от ситуации общения:
обобщающая беседа, рассказывание, пересказ с перестройкой текста, дидактические игры на развитие связной речи, метод моделирования, творческие задания, детское сочинительство
МЕТОДЫ 
ПРИНЦИПЫ
ЗАДАЧИ
ЦЕЛЬ
СОДЕРЖАТЕЛЬНЫЕ ЛИНИИ
СРЕДСТВА





















Приемы развития речи
Наглядные приемы
Показ иллюстративного материала, 
показ положения органов артикуляции 
при обучении правильному 
звукопроизношению
Словесные приемы
Речевой образец, 
повторное проговаривание, 
объяснение, указания, 
оценка детской речи, вопрос
Игровые приемы
Игровое сюжетно-событийное развертывание, игровые 
проблемно-практические ситуации, игра-драматизация с акцентом 
на эмоциональное переживание, имитационно-моделирующие игры, 
ролевые обучающие игры, дидактические игры 
ПРИНЦИПЫ
ЗАДАЧИ
ЦЕЛЬ
СОДЕРЖАТЕЛЬНЫЕ ЛИНИИ
СРЕДСТВА
МЕТОДЫ 
















Приемы, направленные на раскрытие речевого ресурса ребёнка и становление культуры и норм правильной речи
Приёмы активизации речевой деятельности (приёмы настроя на высказывание, речевые зарядки, «погружение» в социальные роли, техники «письменной речи», коллективные обсуждения и т. п.)
Приёмы, обеспечивающие позитивную мотивацию, познавательный интерес и познавательную речевую активность дошкольников (ситуации успеха, поощрения, награждения, проблемные ситуации, техники речевого раскрепощения и т. п.)
Сочетание приёмов, обеспечивающих подачу материала с максимальным использованием аудиального, визуального и кинестетического каналов восприятия (наглядный показ, тактильный контакт, речевой образец, словесная просьба, моделирование предстоящего действия и т. п.)
Приёмы сказкотерапии (сопровождение сказкой), интегративно используемые в различных видах образовательной деятельности
Приемы запоминания последовательности предстоящего высказывания и заучивания слов, стихотворений, микротекстов, любой информации (демонстрация сюжета, моделирование плана высказывания, составление ассоциативных рядов, приёмы мнемотехники и т. п.)
Приёмы, направленные на развитие самостоятельной организации деятельности и формирование опыта речевого поведения (упражнения, алгоритмы, схемы-планы, воспитывающие ситуации и т. п.)
Приёмы, способствующие ассоциативно-образному восприятию речевого материала и его логическому осмыслению (метафорическое представление информации, «погружение» в ситуацию, приём «воображаемых» событий и т. п.)





Содержательная линия «РАЗВИТИЕ СВОБОДНОГО ОБЩЕНИЯ И КОММУНИКАТИВНОЙ КУЛЬТУРЫ»
Задачи образовательной работы по развитию свободного общения и коммуникативной культуры


Развитие культуры общения и доступных форм речевого поведения как способов позитивной коммуникации, самовыражения и успешной социализации детей в коллективе сверстников и взрослых

Становление и обогащение речевой культуры детей 
Способы речевого взаимодействия
Мини-рассказы о случаях из жизни
Впечатления от увиденного и услышанного
Объяснительные и доказательные высказывания
Скоординированные диалоги
Инициативные монологи
Вопросы и ответы
Словесные просьбы и поручения
Ситуативные диалоги
Инициативные высказывания
Коллективные обсуждения
Речевые инструкции и комментарии 
Ситуативные высказывания
Взаимодействие двух или более людей, направленное на согласование и объединение их усилий с целью налаживания отношений и достижения общего результата 
Сложный и многогранный феномен жизнедеятельности человека, одновременно выступающий как
· процесс взаимодействия людей
· информационный процесс (обмен информацией, деятельностью, опытом)
· средство и условие передачи и усвоения социального опыта
· отношение людей друг к другу
· процесс взаимовлияния людей друг на друга
· сопереживание и взаимопонимание людей






Общение



















Пути развития речевого общения и коммуникативной культуры


Создание  благоприятной  языковой среды, дающей образцы культурной речи, доброжелательности и вежливости, повышение речевой культуры взрослых
Установление доброжелательных отношений между детьми, налаживание контактов между ними
Пример взрослого в активном использовании форм речевого этикета 










 Содержательная линия «ОБОГАЩЕНИЕ СЛОВАРЯ ДЕТЕЙ» 
Задачи лексического развития детей дошкольного возраста

Обогащение словаря новыми словами, усвоение детьми ранее неизвестных слов, а также новых 
значений ряда слов, уже имеющихся в их лексиконе
Закрепление и уточнение словаря: углубление понимания уже известных слов, наполнение их конкретным содержанием, на основе точного соотнесения с объектами реального мира, дальнейшего овладения обобщением,  которое в них выражено, развитие умения пользоваться общеупотребительными словами
Активизация словаря
Устранение из речи детей нелитературных слов  (диалектные,  просторечные,  жаргонные)

Содержание словарной работы связано с развитием:
· [bookmark: OCRUncertain044][bookmark: OCRUncertain045]бытового словаря: названия частей тела,  лица;  названия игрушек,  посуды, мебели,  одежды,  предметов задета,  пищи, помещений;
· [bookmark: OCRUncertain046][bookmark: OCRUncertain048]природоведческого словаря: названия явлений неживой природы, растений, животных;
· [bookmark: OCRUncertain049][bookmark: OCRUncertain050][bookmark: OCRUncertain051]обществоведческого словаря: слова, обозначающие явления общественной жизни (труд людей, родная страна, национальные праздники, армия и др.);
· [bookmark: OCRUncertain052][bookmark: OCRUncertain053][bookmark: OCRUncertain054][bookmark: OCRUncertain055][bookmark: OCRUncertain056][bookmark: OCRUncertain057][bookmark: OCRUncertain058][bookmark: OCRUncertain059][bookmark: OCRUncertain060][bookmark: OCRUncertain061][bookmark: OCRUncertain062][bookmark: OCRUncertain063][bookmark: OCRUncertain064][bookmark: OCRUncertain065][bookmark: OCRUncertain066][bookmark: OCRUncertain067][bookmark: OCRUncertain069][bookmark: OCRUncertain070][bookmark: OCRUncertain071][bookmark: OCRUncertain072][bookmark: OCRUncertain073]эмоционально-оценочной лексики: слова, обозначающие эмоции, переживания, чувства (смелый, честный, радостный), качественную оценку предметов (хороший, плохой, прекрасный) , слова, эмоциональная значимость которых создается при помощи словообразовательных средств (голубушка, голосок), образования синонимов (пришли — приплелись, засмеялись — захихикали), с помощью фразеологических сочетаний (бежать сломя голову), слова, в собственно лексическом значении которых содержится оценка определяемых им явлений  (ветхий — очень старый)
· [bookmark: OCRUncertain077][bookmark: OCRUncertain078][bookmark: OCRUncertain079][bookmark: OCRUncertain080][bookmark: OCRUncertain081][bookmark: OCRUncertain082][bookmark: OCRUncertain083][bookmark: OCRUncertain084][bookmark: OCRUncertain085]лексики, обозначающей время, пространство, количество. В активном словаре детей должны быть не только названия предметов,  но и названия действий,  состояний,  признаков (цвет, форма, величина, вкус), свойств и качеств; слова, выражающие видовые (названия отдельных предметов), родовые {фрукты, посуда, игрушки, транспорт и др.) и отвлеченные обобщенные понятия  (добро, зло, красота и др.). Освоение таких слов должно опираться на формирование знаний понятийного характера, отражающих существенные признаки предметов и явлений. В грамматическом отношении это слова — существительные, глаголы, прилагательные, наречия.


Направления словарной работы 


[bookmark: OCRUncertain087]Расширение словаря на основе ознакомления с постепенно увеличивающимся кругом предметов и явлений 
Усвоение слов на основе углубления знаний о предметах и явлениях окружающего мира 
[bookmark: OCRUncertain088]Введение слов,  обозначающих элементарные понятия, на основе различения и обобщения предметов по существенным признакам 
Критерии отбора слов для развития словаря детей





[bookmark: OCRUncertain115]Коммуникативная целесообразность введения слова
в словарь детей

[bookmark: OCRUncertain116]Необходимость  слова  для  усвоения  содержания  образования, предусмотренного образовательной программой
Частота употребления слова в речи взрослых, с которыми общаются дети
[bookmark: OCRUncertain118]Отнесенность слова к общеупотребительной лексике,
[bookmark: OCRUncertain119][bookmark: OCRUncertain120]его доступность детям по лексическим, фонетическим и грамматическим особенностям, т. е. по степени обобщения, трудности произношения, сложности грамматических форм

Учет уровня овладения лексикой родного языка 
детьми данной группы
[bookmark: OCRUncertain121]Значимость слова для решения воспитательных задач
Значимость слова для понимания детьми данного возраста смысла художественных произведений

Отбор слов, относящихся к разным частям речи
(существительные, прилагательные, наречия)
Принципы словарной работы





Единство развития словаря с развитием восприятия, 
представлений, мышления
Опора на активное и действенное познание 
окружающего мира
[bookmark: OCRUncertain223]Использование наглядности как основы для организации 
познавательной и речевой активности
Связь содержания словарной работы с постепенно 
развивающимися возможностями познания окружающего мира, мыслительной деятельностью детей
Решение всех задач словарной работы во взаимосвязи между собой и с формированием грамматической и фонетической сторон речи, с развитием связной речи
[bookmark: OCRUncertain224]Семантизация лексики  (раскрытие значений новых слов, уточнение и расширение значений уже известных слов в определенном контексте, через сопоставление, подбор синонимов, словотолкование)
Методы развития словаря детей





I группа: Методы накопления содержания детской речи
[bookmark: OCRUncertain239][bookmark: OCRUncertain240]Методы опосредованного ознакомления с окружающим и обогащения  словаря: рассматривание картин с малознакомым содержанием,  чтение художественных произведений, показ диа-, кино- и видеофильмов, 
просмотр телепередач
Методы непосредственного ознакомления с окружающим и 
[bookmark: OCRUncertain237][bookmark: OCRUncertain238]обогащения словаря: рассматривание и обследование  предметов,  наблюдение,  осмотры помещения детского сада, прогулки и экскурсии
[bookmark: OCRUncertain266][bookmark: OCRUncertain271]Рассматривание предметов, наблюдения за животными, деятельностью взрослых
[bookmark: OCRUncertain234]II группа: Методы, направленные на 
закрепление и активизацию словаря, 
[bookmark: OCRUncertain235]развитие его смысловой стороны
Рассматривание игрушек
Рассматривание картин 
с хорошо знакомым 
содержанием 
Дидактические игры 
Чтение художественных 
[bookmark: OCRUncertain396]произведений 
Дидактические 
(словарные) 
упражнения 
Загадывание и отгадывание 
загадок 
Приемы работы над словом





[bookmark: OCRUncertain379]Накопление содержания речи в предварительной работе, обогащение знаний об окружающем с целью подготовки детей к восприятию произведения
Проговаривание слов детьми
Акцентирование внимания на словах,  несущих основную смысловую нагрузку
[bookmark: OCRUncertain386]Подбор слов для характеристики героев литературного произведения
Объяснение педагогом значений слов
[bookmark: OCRUncertain380]Лексический анализ языка художественных произведений (выявление значений незнакомых слов и выражений, уточнение оттенков значений слов, 
[bookmark: OCRUncertain381][bookmark: OCRUncertain382]употребляемых в переносном смысле, анализ изобразительных средств текста)
Употребление слов в разном контексте в связи с беседой по содержанию 
литературного произведения
Содержательная линия «ФОРМИРОВАНИЕ ГРАММАТИЧЕСКОГО СТРОЯ РЕЧИ»
Направления работы по формированию грамматического строя речи у детей дошкольного возраста

Морфология – подраздел грамматики, изучающий строй слова, 
[bookmark: OCRUncertain028]грамматические свойства слова и его формы, грамматические значения в пределах слова
[bookmark: OCRUncertain030]Синтаксис – подраздел грамматики, изучающий строй предложения, словосочетания и предложения, 
сочетаемость и порядок следования слов
Словообразование – подраздел грамматики, 
[bookmark: OCRUncertain034]изучающий закономерности образования слова на базе другого слова (или других слов),  которым оно мотивировано, т. е. выводится из него по смыслу и по форме с помощью специальных средств
Задачи образовательной работы по формированию грамматического строя речи


Помочь детям практически освоить 
[bookmark: OCRUncertain105]морфологическую систему родного языка (изменение по родам, числам, лицам, 
[bookmark: OCRUncertain106]временам)
Помочь детям в овладении синтаксической 
[bookmark: OCRUncertain108]стороной: учить правильному согласованию слов в предложении, построению разных типов 
[bookmark: OCRUncertain109]предложений и сочетанию их в связном тексте
Сообщить знания о некоторых 
нормах образования форм слов – словообразования 
Исправление грамматических ошибок
· [bookmark: OCRUncertain660]Исправление ошибок способствует тому, что дети привыкают осознавать языковые нормы, различать правильную речь. Неисправленная  грамматическая ошибка – лишнее подкрепление неправильных условных связей как у того ребенка, который говорит, так и у тех детей, которые его слышат.
· [bookmark: OCRUncertain661]Необходимо не повторять за ребенком неправильную форму, а предлагать ему подумать, как сказать правильно.
· Ошибку следует исправлять тактично, доброжелательно и в момент позитивного эмоционального состояния ребенка. Допустимо отсрочить исправление во времени. При исправлении детских ошибок взрослым не следует быть навязчивыми, необходимо учитывать обстановку, быть внимательными и чуткими
· [bookmark: OCRUncertain664][bookmark: OCRUncertain665][bookmark: OCRUncertain675]С детьми младшего возраста исправление грамматических ошибок заключается в основном в том, что воспитатель, исправляя ошибку, по-другому формулирует фразу или словосочетание. Детей старшего возраста следует учить слышать ошибки и самостоятельно исправлять их 
· В качестве образца используется пример правильной речи одного из детей


Пути формирования грамматически правильной речи


Создание  благоприятной  языковой  
среды,  дающей образцы грамотной речи; 
повышение речевой культуры взрослых
[bookmark: OCRUncertain243]Специальное обучение детей трудным 
грамматическим формам, направленное 
на предупреждение ошибок
Формирование 
грамматических навыков в 
практике речевого общения 
Исправление 
грамматических 
ошибок
[bookmark: OCRUncertain445][bookmark: OCRUncertain446]Методы формирования грамматически правильной речи
Дидактические игры
[bookmark: OCRUncertain456][bookmark: OCRUncertain457]Пересказ коротких рассказов
Игры-драматизации
[bookmark: OCRUncertain451]Словесные  упражнения
[bookmark: OCRUncertain453]Рассматривание картин
Содержательная линия «ВОСПИТАНИЕ ЗВУКОВОЙ И ИНТОНАЦИОННОЙ КУЛЬТУРЫ РЕЧИ»
Направления и задачи работы по воспитанию звуковой культуры речи у детей дошкольного возраста

[bookmark: OCRUncertain117]Выработка дикции – 
отчетливого, внятного произношения каждого звука и слова в отдельности, а также фразы в целом
Формирование выразительности речи – развитие умения 
пользоваться высотой и силой 
[bookmark: OCRUncertain110]голоса, темпом и ритмом речи, 
паузами, разнообразными 
интонациями
[bookmark: OCRUncertain122]Воспитание культуры речевого 
общения как части этикета
Формирование правильного 
звукопроизношения и 
словопроизношения 
Развитие 
речевого 
слуха
Развитие 
речевого 
дыхания
Развитие моторики 
артикуляционного 
аппарата
Причины нарушений в звукопроизношении у детей дошкольного возраста


В зависимости от причины нарушений:
[bookmark: OCRUncertain558][bookmark: OCRUncertain559][bookmark: OCRUncertain560][bookmark: OCRUncertain561][bookmark: OCRUncertain562][bookmark: OCRUncertain563][bookmark: OCRUncertain564]органические – прирожденные и приобретенные в результате травмы, заболевания, изменения центрального отдела нервной системы, связанного с речевой функцией;  
функциональные – когда нет изменений анатомических структур или тяжелых 
[bookmark: OCRUncertain571]болезненных процессов в речевых органах и в отделах центральной нервной системы
[bookmark: OCRUncertain574]В зависимости от локализации нарушений:
центральные – поражение какого-либо отдела 
[bookmark: OCRUncertain575]центральной нервной системы;
[bookmark: OCRUncertain576][bookmark: OCRUncertain577]периферические – повреждение или врожденные 
аномалии периферического органа или нерва
Содержание работы по воспитанию звуковой культуры речи у детей дошкольного возраста

В младшем возрасте:
· [bookmark: OCRUncertain789][bookmark: OCRUncertain790]преодоление общей смягченности произношения; 
· [bookmark: OCRUncertain791][bookmark: OCRUncertain792][bookmark: OCRUncertain793][bookmark: OCRUncertain794][bookmark: OCRUncertain795][bookmark: OCRUncertain796]воспитание правильной артикуляции и внятного произношения гласных звуков а, у, и, о, э, 
· [bookmark: OCRUncertain797][bookmark: OCRUncertain800][bookmark: OCRUncertain801][bookmark: OCRUncertain802][bookmark: OCRUncertain803][bookmark: OCRUncertain807]уточнение и закрепление произношения соглас-ных звуков п, б, т, д, н, к, г, ф, в, свистящих с, з, ц, 
· [bookmark: OCRUncertain808][bookmark: OCRUncertain809][bookmark: OCRUncertain810][bookmark: OCRUncertain811]развитие речевого дыхания, фонематического слуха, моторики речевого аппарата; 
· [bookmark: OCRUncertain812]подготовка артикуляционного аппарата к 
[bookmark: OCRUncertain813][bookmark: OCRUncertain814][bookmark: OCRUncertain815]произношению шипящих и сонорных (л, р) звуков
В среднем возрасте:
· [bookmark: OCRUncertain875][bookmark: OCRUncertain876]закрепление произношения 
[bookmark: OCRUncertain877]гласных и согласных звуков; 
· [bookmark: OCRUncertain878]отработка произношения 
[bookmark: OCRUncertain879]свистящих, шипящих и сонорных звуков;
· [bookmark: OCRUncertain881]продолжение работы над дикцией, а также развитие фонематического слуха и интонационной выразительности речи
В старшем возрасте:
· [bookmark: OCRUncertain964][bookmark: OCRUncertain965]совершенствование произношения звуков, 
· [bookmark: OCRUncertain966]выработка отчетливого произношения слов;      
· [bookmark: OCRUncertain967][bookmark: OCRUncertain968][bookmark: OCRUncertain969][bookmark: OCRUncertain970][bookmark: OCRUncertain971][bookmark: OCRUncertain972][bookmark: OCRUncertain973][bookmark: OCRUncertain974]развитие умения различать и правильно произно-сить смешиваемые звуки, дифференцировать их; 
· развитие звукового анализа слов; 
· [bookmark: OCRUncertain990][bookmark: OCRUncertain991][bookmark: OCRUncertain992]определение места звука в слове; 
· [bookmark: OCRUncertain993][bookmark: OCRUncertain994][bookmark: OCRUncertain995][bookmark: OCRUncertain996][bookmark: OCRUncertain997]продолжение работы по выработке внятности произношения, умения правильно пользоваться ударениями, паузами, интонациями (выразительность речи), силой голоса, темпом речи
Содержательная линия «РАЗВИТИЕ СВЯЗНОЙ РЕЧИ»
[bookmark: OCRUncertain035][bookmark: OCRUncertain036][bookmark: OCRUncertain037]Связная речь — это единое смысловое и структурное целое, включающее связанные 
[bookmark: OCRUncertain039][bookmark: OCRUncertain040][bookmark: OCRUncertain041]между собой и тематически  объединенные,  законченные отрезки
Главная функция связной речи - коммуникативная

Формы связной речи и направления работы по развитию у детей дошкольного возраста связной речи

Диалогическая речь – первичная 
естественная  форма языкового общения. Главная особенность диалога – чередование говорения одного собеседника с прослушиванием и последующим говорением другого.
Для диалога характерны: 
· разговорная лексика и фразеология; 
· краткость, недоговоренность, 
обрывистость; 
· простые и сложные бессоюзные 
предложения;   
· кратковременное предварительное 
обдумывание

Монологическая речь – связное, логически последовательное высказывание, протекающее относительно долго во времени, не рассчитанное на немедленную реакцию слушателей. Она имеет несравненно более сложное строение, выражает мысль одного человека, которая  неизвестна  слушателям. Поэтому высказывание содержит более полную формулировку информации, оно более развернуто. В монологе  необходимы  внутренняя подготовка,  
[bookmark: OCRUncertain074][bookmark: OCRUncertain075]более длительное предварительное  обдумывание высказывания, сосредоточение мысли на главном. Здесь тоже важны неречевые средства (жесты, мимика, интонация), умение 
говорить эмоционально, живо, выразительно, но они занимают подчиненное место.  
Для монолога характерны:  
· литературная лексика;    
· развернутость высказывания, законченность, логическая завершенность;
· [bookmark: OCRUncertain086]синтаксическая оформленность (развернутая  система связующих элементов);   
· связность монолога обеспечивается одним говорящим
Формы обучения детей связной речи


Монологической
Рассказ по картине 
Рассказ по серии картин
Пересказ
Рассказ из личного опыта
Рассказ об игрушке 
Рассуждения
Диалогической
Диалог 
Беседа
Методы и приёмы обучения связной речи
Совместное рассказывание – 
совместное построение коротких высказываний, 
когда взрослый начинает фразу, а ребенок заканчивает ее. Применяется в основном в младшем возрасте
Образец рассказа
[bookmark: OCRUncertain029][bookmark: OCRUncertain031]Образец рассказа — это краткое живое описание
предмета или изложение какого-либо события,
доступное детям для подражания и заимствования.
[bookmark: OCRUncertain032]Образец рассказа наиболее широко применяется
[bookmark: OCRUncertain033]на первоначальных этапах обучения и
предназначен для подражания и заимствования
детьми
[bookmark: OCRUncertain042]Частичный образец — начало или конец рассказа – разновидность образца рассказа
[bookmark: OCRUncertain043]Анализ образца рассказа привлечет внимание детей 
к последовательности и структуре рассказа. 
[bookmark: OCRUncertain047]Сначала воспитатель сам поясняет, с чего начинается рассказ, о чем говорится потом и какова концовка. Постепенно к разбору содержания и структуры 
образца привлекаются дети. Этот прием направлен 
на ознакомление детей с построением разных типов монологов, он подсказывает им план будущих 
рассказов

[bookmark: OCRUncertain096][bookmark: OCRUncertain097][bookmark: OCRUncertain098][bookmark: OCRUncertain099][bookmark: OCRUncertain100][bookmark: OCRUncertain101]Моделирование используется в старшей и подготовительной к школе группах. Модель — это схема явления, отражающая его структурные элементы и связи, наиболее существенные стороны и свойства объекта. В моделях связных высказываний речи это их структура, содержание (свойства объектов при описании, 
[bookmark: OCRUncertain102][bookmark: OCRUncertain103]взаимоотношения героев и развитие событий в повествовании), средства внутритекстовой связи
План рассказа — это 2 — 3 вопроса, определяющих его 
содержание и последовательность. Сначала он применяется вместе с образцом, а затем становится ведущим приемом обучения. План рассказа может сопровождаться коллективным обсуждением
Коллективное составление рассказа
[bookmark: OCRUncertain076]Коллективное составление рассказа преимущественно 
используется на первых этапах обучения рассказыванию. 
Дети продолжают предложения, начатые воспитателем или другими детьми
Составление рассказа подгруппами – “командами” – 
 разновидность коллективного составления рассказа
Составление рассказа по частям — также разновидность 
коллективного рассказывания, при котором каждый из 
рассказчиков создаёт часть текста. Этот прием используется при описании многоэпизодных картинок

Содержательная линия «РАЗВИТИЕ РЕЧЕВОГО ТВОРЧЕСТВА»

Задачи образовательной работы по развитию речевого творчества детей
Становление речевой индивидуализации ребенка
Высвобождение нестандартного речевого ресурса ребенка
Формирование потребности, способности и умения делиться своими мыслями, выражать своё мнение, отношение, настроение, свои предпочтения
Поддержка ребенка в поиске и нахождении собственной индивидуализированной манеры изложения, своего индивидуального стиля






Условия развития речевого творчества


Поощрение со стороны педагога всех форм инициативных высказываний детей, особое внимание формулированию детьми своего мнения, своей позиции, своего отношения к ситуации или событию
Создание игровых ситуаций, в которых детям необходимо выразить свое мнение
Использование специальных мер поощрения речевых высказываний стеснительных детей 
Создание в группе атмосферы доброжелательности, внимания к любым высказываниям детей
Внимательное отношение взрослых к детским фантазиям







Методы и приемы развития речевого творчества
Создание библиотечек книг из записанных детских рассказов, аудиокниг, аудиожурналов, видеокниг по определенным темам
«Детское книгоиздательство» - создание иллюстрированных детьми самодельных тематических книжек из сочиненных историй
Игры на подбор рифмовок (с опорой на наглядность и без нее) (от подбора рифм к отдельным словам к рифмованию строк)
Игры-драматизации
Рассказы по серии сюжетных  картин
Составление 
мини-эссе
Игра        «Сочиняем сказку»
Игра на восстановление «потерявшегося» фрагмента текста (конца, середины начала истории) с опорой на наглядность и без нее
Коллективные творческие импровизации по серии сюжетных  картин, по заданной теме, по предложенному педагогом или придуманному детьми сюжету или персонажу
Сочетание говорения и других видов деятельности  в форме речевого комментирования:  
на фоне музыки, в процессе игры, рисования, лепки, конструирования, работы с аппликацией и т.д. 
Инсценировка придуманных историй











Сочинительство у детей дошкольного возраста

Формы сочинительства:
· истории-фантазии, 
· сочинение сценария мультфильма, сюжета для книги, авторской сказки, другого «конца» истории (продолжение истории), загадок 
· поэтические строки, 
· эссе на различные темы, 
· короткие песенки (сочетание музыки и текста) 

Условия эффективности педагогической работы по развитию детского сочинительства

Инсценирование сочиненных 
историй

Учет особенности сочинительства у детей старшего возраста: возможность сочинительства в том числе и на основе ассоциаций персонажа, предположения о его размышлениях, переживаниях, мечтах и фантазиях  (прием эмпатии).

Использование техники «письменной речи» детских сочинений
Сочетание сочинительства с продуктивной деятельностью для оформления сочиненных историй в книги, аудио-(видео) книги, альбомы

















Основные принципы организации работы по воспитанию у детей интереса к художественному слову
Ежедневное чтение детям вслух является обязательным и рассматривается как традиция
В отборе художественных текстов учитываются предпочтения педагогов и особенности детей, а также способность книги конкурировать с видеотехникой не только на уровне содержания, но и на уровне зрительного ряда
Создание по поводу художественной литературы детско-родительских проектов с включением различных видов деятельности: игровой, продуктивной, коммуникативной, познавательно-исследовательской, в ходе чего создаются целостные продукты в виде книг самоделок, выставок изобразительного творчества, макетов, плакатов, карт и схем, сценариев викторин, досугов, детско-родительских праздников и др.

Формы организации образовательного процесса
Чтение литературного произведения
Рассказ литературного произведения
Беседа о прочитанном произведении
Обсуждение литературного произведения
Сочинение по мотивам прочитанного
Инсценирование литературного
произведения. Театрализованная игра
Игра на основе сюжета литературного произведения
Продуктивная деятельность
по мотивам прочитанного
Ситуативная беседа
по мотивам прочитанного
Цель: Формирование интереса и потребности в чтении (восприятии книг)
Задачи
Вызывать интерес к художественной литературе как средству познания, приобщения к словесному искусству, воспитания культуры чувств и переживаний
Приобщение к словесному искусству, развитие художественного восприятия и эстетического вкуса
Формировать и совершенствовать связную речь, поощрять собственное словесное творчество через прототипы, данные в художественном тексте
Развитие литературной речи
Содержательная линия «ЗНАКОМСТВО ДЕТЕЙ С КНИЖНОЙ КУЛЬТУРОЙ. 
ВОСПИТАНИЕ ЛЮБВИ И ИНТЕРЕСА К ХУДОЖЕСТВЕННОМУ СЛОВУ»


Содержание психолого-педагогической работы
(в соответствии с возрастными периодами)
Младшая группа (дети в возрасте от 3 до 4 лет)
1. Характерные особенности речевого развития.
Звукопроизношение. У детей 3-4 лет согласные звуки произносятся смягченно («лезецька» – ложечка). Свистящие звуки с, з, ц произносятся недостаточно четко, пропускаются («абака» – собака, «амок» – замок); заменяются: с – ф   («фобака» –собака),  з – в   («вамок» – замок), ц – ф («фыпленок» – цыпленок),   с – т   («тобака» – собака),   з – д («дамок» –  замок), ц – т («тветок» – цветок). Шипящие звуки ш, ж, ч, щ произносятся  недостаточно четко, пропускаются («апка» – шапка, «ук» – жук и др.); заменяются: ш – с, ф («сапка», «фапка» – шапка), ж – з, в («зук», «вук» – жук), ч – ц, ть  («оцки», «отьки» – очки), щ – с', т'  («сетка», «тетка» – щетка). Звуки л и р пропускаются  («ампа» – лампа, «ука» – рука); заменяются звуками л' («лямпа» – лампа, «люка» – рука), («ямпа» – лампа, «юка» – рука).
Словарный запас. На четвертом году жизни у детей непрерывно идет процесс увеличения словаря — как активного, так и пассивного. К трем годам запас слов, как правило, увеличивается до 800— 1000, слова приобретают более точное значение. Малыш много говорит сам, любит слушать короткие стихи, рассказы, сказки, запоминает и рассказывает их. У детей этого возраста наблюдаются недостатки в произношении ряда слов, особенно длинных и малознакомых: сокращения слов («сипед» – велосипед, «атабиль» – автомобиль); перестановки звуков в слове («певрый» – первый); пропуски согласных звуков при их стечении («босой мальчик» – большой мальчик, «девича» – девочка). Иногда дети в случаях стечения согласных звуков вставляют между ними дополнительные гласные («корабель – корабль, «не зинаю» – не знаю).
Грамматический строй речи. Дети говорят короткими фразами, состоящими из нескольких слов (чаще из 3-4). Постепенно фраза удлиняется и усложняется. У ребенка этого возраста можно отметить ряд несовершенств фразовой речи: неправильный порядок слов в предложении («я хочу нет»), ошибки в согласовании слов («один колесо», «у меня много подругов»). 
Связная речь. Ребенку 3-4 лет свойственна диалогическая речь. Он в состоянии начать пересказ сказки («Курочка Ряба», «Колобок», «Репка»). Умеет рассматривать картинки, игрушки, отвечая на вопросы. 

2. Психолого-педагогические условия и методы организации деятельности ребёнка с учётом его возрастных особенностей.
· Необходимы условия для развития всех способов естественного речевого взаимодействия детей друг с другом и со взрослым. 
· В общении педагога с детьми превалируют ситуативно-личностная (непосредственно-эмоциональная) и ситуативно-деловая (предметно-действенная) формы общения.
· Осуществляется поддержка инициативных непроизвольных высказываний детей, их разговоров, вопросов, обращений к педагогу, стимулируется  участие детей в ситуативном диалогическом общении. 
· Для обогащения словаря детей воспитатель занимает активную речевую позицию, комментирует свои действия, составляет описательные рассказы, побуждая детей принимать в них участие, заканчивая фразы, предложения, подбирая рифмы.
· Речевые игры логично включаются во все виды деятельности детей.
· Фольклор, потешки, скороговорки активно используются для совершенствования звукопроизношения.

3. Содержательные линии психолого-педагогической работы.

Содержательная линия 
«Развитие свободного общения и коммуникативной культуры»
В младшем дошкольном возрасте создаются условия для развития всех способов естественного речевого взаимодействия детей друг с другом и со взрослым. Осуществляется поддержка инициативных непроизвольных высказываний детей, их разговоров, вопросов, обращений к педагогу, стимулируется  участие детей в ситуативном диалогическом общении. 
Речевое взаимодействие детей и взрослых допускает использование неполных ответов, полилогов (коллективных разговоров), с помощью взрослого делаются первые попытки сформулировать полный ответ.
Взрослые способствуют установлению доброжелательного общения, налаживанию контактов друг с другом и со взрослыми посредством речи, активному использованию форм речевого этикета (слова приветствия, прощания, благодарности).

Содержательная линия «Обогащение словаря детей»
На основе знаний и представлений детей об окружающей действительности педагоги способствуют обогащению и накоплению активного словарного запаса. 
Расширяется не только количественное, но и качественное обогащение словаря, поскольку именно в этом периоде значение ранее известных дошкольнику слов приобретает выраженный смысл (н-р, до 3-х лет слово «чашка» могло быть для ребёнка обобщающим понятием, а в данном возрастном периоде «чашка» становится единицей определенной группы слов, приобретая свои отличительные особенности: форма, наличие «ручки», широкое горлышко и т. п.).
Проводится работа по расширению представлений о конкретном предмете или ситуации, их свойствах и признаках, назначении и применении. Дети учатся правильно называть предметы (Кто это? Что это?), находить их характерные особенности (Какая? Какой? Какие?), искать их составляющие части (Из чего состоит? Какие части?), определять их предназначение (Для чего?), понимать смысл действий и ситуаций (Что делает? Что можно делать? Кто делает?).
Формируется первоначальный банк обобщающих понятий  (игрушки, одежда, посуда, мебель, овощи, фрукты, птицы, животные и их детёныши и т. п.), стимулируются действия ребёнка по обобщению одногрупповых предметов и их вычленению из обобщающей группы. 

Содержательная линия 
«Воспитание звуковой и интонационной культуры речи»
Работа по формированию звуковой и интонационной культуры речи интегративно включается во все содержательные разделы Программы и включает деятельность по развитию гибкости артикуляционного аппарата, речевого слуха, голоса и дыхания, а так же различных средств интонационной выразительности (эмоциональности). 
Происходит становление речевого аппарата и задача воспитателя — помочь осознать ребёнку, как правильно и внятно произносить в словах гласные звуки (а, у, и, ы, о, э) и некоторые согласные звуки (м, н, п, 6, т, д, к, г, ф, в, т, с, з, ц) с помощью серии игровых упражнений и естественного речепроизношения в повседневной жизни.
В игровой форме проводятся артикуляционные упражнения для губ, щек и языка («Трубочка», «Забор», «Лошадка», «Хомячок», «Часы» и т. п.). Элементы дикции отрабатываются с помощью простых потешек, чистоговорок и звукоподражательных слов («Са-са-са, прилетела к нам оса», «Га-га-га, гуси-гуси, все сюда» и т. п.), проводятся игры «Кто как кричит?», «Что как звучит?». Делаются первые попытки нахождения рифмующихся слов (игры «Подбери рифму», «Придумай похожее слово»).
Развитие интонационной культуры происходит в процессе слушания и говорения, в основном во время участия детей в одном из ведущих видов детской речевой деятельности — общения, а также в процессе выразительного чтения (работы с художественным словом) и несложных драматизаций. Особое внимание уделяется элементам внешней техники (мимика, жесты), силе голоса (громко, тихо), его темпу (ускорение, замедление), паузам в речи для осуществления речевого дыхания. Делаются первые попытки следовать заданному ритму и придавать речи звуковую окраску (весело, грустно).

Содержательная линия «Формирование грамматического строя речи»
Развитие грамматического строя речи в данной возрастной категории происходит в рамках следующей условной линии: слово и словотворчество — словосочетание — простое предложение.
Одним из основополагающих моментов в развитии правильной речи и её грамматического строя по-прежнему остаётся речевой образец взрослого. Подобные речевые образцы должны сопровождать ребёнка не только в специально организованных формах деятельности, но и в течение всего дня в различных режимных моментах и в процессе непринуждённого совместного взаимодействия.
Создаются мотивационные ситуации, в которых ребёнок осуществляет активный поиск формы слова, в том числе и в соответствующем падеже: «Кому мы песенку споём?»  (кукле), «Кого можно погладить?» (котёнка, собачку), «Что сегодня принёс Ваня?» (книгу, машинку), «Чем мы сегодня будем рисовать?» (красками, карандашами), «Чего не стало в группе?» (картины, игрушки) и т. п.
Активно совершенствуются процессы понимания и использования в речи слов и словосочетаний в единственном и множественном числе (игры с проговариванием «Один-много», «Найди один (много)….цветок (цветов)», «Что я делаю?» (танцую), «Что мы делаем?» (танцуем) и т. п.).
Словотворчество продолжается в речевых играх с использованием предлогов (в, на, под, над, за, около),союзов (и, а, если, что, потому что, как, чтобы) и союзных слов (где, куда, сколько, который, какой).  
При словообразовании используются суффиксы уменьшительности и ласкательности  (-к-, -чк-, -нк-, -очк-, -шк-, -ошк-, -ик-, -иц-, -еньк-, -унчик-), суффиксы действующего лица (-щик-, -ник-), суффиксы для обозначения детёнышей (-онок-, -енок-, -еныш-).
В речь активно включаются глагольные словообразования, в том числе из базового существительного (кошка говорит «мяу», значит, мяукает; мышка говорит «пи-пи-пи», значит, пищит, лягушка говорит «ква-ква», значит, квакает) и для определения действия (строитель — строит, уборщик — убирает, продавец — продает).
Словосочетания формируются детьми с помощью взрослого на основе согласования различных частей речи в соответствующих числе, роде и падежных формах: существительное с существительным (зайцу морковку, белке орешки), существительное с прилагательным (красивое платье, большую игрушку, длинными ушками), существительное с глаголом (зайчик прыгает, лиса бегает, девочки танцуют).
Словотворческая деятельность по составлению словосочетаний имеет своё логическое продолжение в конструировании простых предложений, сначала нераспространённых (подлежащее и сказуемое), а затем и распространённых путем введения в них дополнительных слов, в том числе и однородных. При составлении предложений используются всевозможные наглядные средства (картинки, детские рисунки, мультфильмы, показ действия), речевой образец взрослого (игра «Я начну, а ты продолжи»: «Катя любит ….(конфеты, игрушки, гулять)», игра «Я вижу…», «Я умею…» и т. п.).
Содержательная линия «Развитие связной речи»
Диалогические формы общения являются преобладающими в данном возрастном периоде, их развитие обеспечивается как естественной потребностью детей в  общении, так и созданием педагогом специальных образовательных ситуаций, побуждающих ребёнка к высказываниям (проявление интереса к деятельности ребёнка или близким ему событиям, наводящие вопросы, проблемные ситуации, сюрпризные моменты, появление необычных предметов и т. п.).
Происходит вовлечение детей в пересказы фрагментов знакомых сказок во время игр-драматизаций, осуществляется поддержка с помощью вопросов или наглядных атрибутов (картинок, игрушек, слайдов) попыток передачи краткого содержания прослушанной сказки или увиденного мультфильма, а также при рассказывании об увиденном в ходе наблюдения (в группе, на прогулке, дома).
При рассматривании картин, книг, предметов, фотографий дети совместно с педагогом пытаются составлять короткие рассказы по картинке, первоначально состоящие из 3-4 предложений, а к концу года из 4-5. Серия наводящих вопросов необходима для понимания ребёнком логики описательных высказываний (Кого вы видите? Что они делают? Во что одеты? Какое у них настроение? Что (кто) нравится больше всего? и т. п.). Описание можно проводить и с помощью игры «Я начну, а ты продолжи». Взрослый начинает фразу, а дети продолжают: «Это……(яблоко). Оно…..(сладкое, вкусное, красного цвета). Яблоки растут на ……..(дереве, яблоне). Мне нравится…………(есть яблоко).

Содержательная линия «Развитие речевого творчества»
 Поддержка педагогом творческого речевого поведения и проявления различных форм словотворчества способствуют становлению речевой индивидуализации ребёнка, высвобождению его нестандартного речевого ресурса. Первые истории-фантазии дети с удовольствием сочиняют уже в трёхлетнем возрасте. 
 В коллективных формах возможны игры «Сочиняем сказку», когда каждый из детей вслед за взрослым поочерёдно придумывает предложение по смыслу развития предложенного сюжета. Взрослый помогает детям в случае затруднения начать предложение с помощью вводных слов (потом…, затем…, вдруг…, потому что… и т. п.), опорных картинок и рисунков.
Можно предлагать детям игры на подбор несложных рифмовок, как одной из форм детского «стихотворчества»: игры на договаривание слова в четверостишье (В огороде густо выросла …………(капуста), Прыгаю я ловко, люблю поесть………..(морковку) и т. п.); игра «Подбери парочку-рифмушечку», где дети самостоятельно могут находить рифмующиеся между собой слова с помощью предметных картинок (кошка-ложка, лук-жук, пила-стрела и т. д.).
Активизировать творческое рассказывание можно и с помощью игр на восстановление «потерявшегося» фрагмента, когда педагог читает только часть знакомой сказки или рассказа, а дети должны дополнить и рассказать о том, что не прозвучало.
Для «столкновения» слова и сюжета можно предлагать детям серию последовательных сюжетных картинок, как по знакомым сюжетам, так и совершенно незнакомым для самостоятельного сочинения элементарных рассказов.
Педагог должен постоянно оказывать поддержку проявлению детской инициативы в творческом говорении  во всех видах деятельности: в процессе сюжетных игр, когда дети придумывают и проговаривают игровой сюжет; в ходе самостоятельной деятельности, когда дети  планируют предстоящие игровые действия в группе и на прогулке; в импровизационных театрализованных играх; в описании авторского замысла собственных творческих работ и т. п.

Содержательная линия «Знакомство детей с книжной культурой, 
воспитание любви и интереса к художественному слову»
Потребность в знакомстве с книгой, в чтении художественной литературы  закладывается в процессе слушания, в то время, когда ребенок ещё не умеет читать. Важным условием для поддержания данной потребности является умение педагога ярко, образно и эмоционально озвучивать литературный текст. Организовывать как пассивные формы слушания (когда дети только слушают), так и активные (сопровождение текста театрализованным показом или сюжетной импровизацией, включение детей в озвучивание знакомых предложений или слов в тексте, обсуждение, комментирование и т. п.).
Литературные произведения для слушания подбираются в основном с освещаемыми темами комплексно-тематического плана. На протяжении всего периода детям должны быть доступны фольклорные произведения (загадки, потешки, песенки), русские народные сказки, несколько зарубежных сказок, небольшие рассказы и стихи. Желательно, чтобы все предлагаемые произведения были близки и понятны детям. Обязательно при выборе произведений учитываются интересы и желания детей.
В книжном уголке для самостоятельной детской деятельности оформляется подборка ярких и красочных книг разных жанров, лексическая и сюжетная тематика книг меняется в соответствии с ведущей темой и образовательными задачами. 
В процессе организации слушания литературных произведений важно добиваться не только понимания ребёнком смысловых аспектов, но и способствовать эмоциональному восприятию сюжета, переживанию и сочувствию его героям.
Как продолжение знакомства с литературными произведениями педагог помогает детям инсценировать отрывки их знакомых сказок, организовывать театрализованные игры по мотивам прочитанных стихотворений и рассказов, заучивать потешки и небольшие стихотворения.

Средняя группа (дети в возрасте от 4 до 5 лет)
2. Характерные особенности речевого развития.
Звукопроизношение. У детей 4-5 лет совершенствуется способность к восприятию и произношению звуков: исчезает смягченное произношение согласных; многие звуки произносятся более правильно и четко; исчезает замена шипящих и свистящих звуков звуками т и д; исчезает замена шипящих звуков ш, ж, ч, щ свистящими с, з, ц. Произношение отдельных звуков у некоторых детей может быть еще не сформированным: шипящие звуки произносятся недостаточно четко; не все дети умеют произносить звуки л, р.
Словарный запас. К 5 годам активный словарь ребенка достигает 1900 - 2000 слов. В речи детей уменьшается количество сокращений, перестановок, пропусков, появляются слова, образованные по аналогии («скобланул» – царапнул).
Грамматический строй речи. Дети 4-5 лет пользуются более усложненными и распространенными фразами. Речь становится более связной и последовательной.
Связная речь. Дети 4-5 лет могут отвечать на вопросы по содержанию литературных произведений, рассказывать по картине, передавать своими словами личные впечатления.

2. Психолого-педагогические условия и методы организации деятельности ребёнка с учётом его возрастных особенностей.
· Педагог поддерживает и поощряет все способы доброжелательного общения, проявление положительного отношения друг к другу посредством речи, помогает активному использованию форм речевого этикета (слова приветствия, прощания, благодарности, поздравлений, извинений, неодобрения поступков).
· В общении педагога с детьми преобладает ситуативно-деловая (предметно-действенная) форма общения, начинает развиваться внеситуативно-познавательная форма.
· Создаются игровые и проблемные ситуации поиска слов, близких и противоположных по значению.
· Для обогащения словаря детей активно используются наблюдения, чтение художественной и познавательной литературы.
· Активная речевая позиция педагога сменяется на паритетную: будучи инициатором речевого общения, педагог постепенно уступает ведущую позицию детям. 

3. Содержательные линии психолого-педагогической работы.

Содержательная линия 
«Развитие свободного общения и коммуникативной культуры».
Развитие всех доступных способов речевого общения детей друг с другом и со взрослыми (ситуативные диалоги, инициативные высказывания, словесные просьбы и поручения, мини-рассказы о случаях из жизни, впечатления от увиденного и услышанного и т. п.), помощь и стимулирование детей к  использованию в общении разнообразных речевых средства (вопросы, обсуждения, речевые инструкции, речевые комментарии, объяснительные высказывания и т. п.)
В процессе речевого общения допускается использование техники неполных ответов,  полилогов (коллективных разговоров), начинается формирование навыков полных и развёрнутых ответов.
Педагог поддерживает и поощряет все способы доброжелательного общения, проявление положительного отношения друг к другу посредством речи, помогает активному использованию форм речевого этикета (слова приветствия, прощания, благодарности, поздравлений, извинений, неодобрения поступков).

Содержательная линия «Обогащение словаря детей».
Расширяется активный и пассивный словарь детей на основе углубления знаний и представлений детей о предметах и явлениях. Дети не только называют предметы и явления, но и учатся определять их состав, свойства, качества, возможные действия, используя существительные, прилагательные, наречия и глаголы.
Создаются ситуации поиска слов близких и противоположных по значению: слова-синонимы (радостный — весёлый; домик — избушка; пляшет — танцует) и слова-антонимы (хороший — плохой; большой — маленький; радостный — грустный). Делаются первые попытки составления ассоциативных рядов (лето — цветы, тепло, море, солнце, гулять), опираясь на которые можно составлять короткие рассказы.
Продолжается деятельность по углублению и уточнению обобщающих понятий (игрушки, одежда, посуда, мебель, овощи, фрукты, птицы, домашние и дикие животные, транспорт, профессии и т. п.).
Происходит расширение перечня знакомых профессий (строитель, продавец, дворник, шофёр или водитель, директор, профессии работников детского сада и т. п.), подбираются глаголы, характеризующие трудовые действия. 
Проводится работа по расширению представлений о пространственных категориях, активизируется их использование в активной речи (слева, справа, рядом, около, наверху, внизу, вдалеке и т.п.).
Делаются первые попытки поиска и обсуждения значений многозначных слов (ручка, играть, игла и т. п.)

Содержательная линия «Воспитание звуковой и интонационной культуры речи».
Продолжается закрепление правильного произношения звуков в слове, к знакомым гласным и согласным звукам добавляются свистящие (с, сь, з, зь, ц), шипящие (ш, щ) и сонорные (р, л) звуки. Проводятся артикуляционные упражнения на тренировку нижней челюсти, губ и языка, а также упражнения на положение речевого аппарата при произнесении гласных и согласных звуков.
Совершенствуется фонематическое восприятие звуков в слове, педагогом поддерживается интерес к звучанию слов в целом и делаются попытки интонационного выделения звука в слове. В основном это первый звук в слове, который дети учатся выделять голосом, называть, искать предметы, название которых начинается с данного звука. Интонационное выделение возможно и при игре в рифмы, в которой дети учатся слышать окончания и суффиксы слов и подбирать к ним рифмующиеся слова с такими же концовками (книжка — малышка; лисичка — сестричка и т. п.).
Педагог знакомит детей с понятием «слово» как единицей языка. Формируется понимание «один предмет — одно слово», «одно действие — одно слово» и т. д. Дети могут придумывать длинные и короткие слова.
Большое внимание уделяется постановке речевого голоса через серию упражнений на высоту (высоко — низко)  и силу (тихо — громко — умеренно)  произношения, упражнений на речевое дыхание между фразами речи, изменения темпа речи (замедление — ускорение). Расширяется звуковая окраска текста или стихотворения: весело, грустно, жалобно, торжественно. 
Дикция совершенствуется в основном в стихотворных формах речи, в которых более удобно достичь нужного ритма речи, правильного темпа  и  фразового ударения, а также правильной расстановки пауз.
Интонационные характеристики речи в качестве основного образца по-прежнему «задаются» взрослым. В процессе слушания ребёнок непроизвольно запоминает интонационность речевого образца и старается его воспроизвести. Вместе с этим ребёнку нужно создать возможность экспериментировать с интонацией, находить свои решения по интонированию текста или стихотворения. Предоставить возможность для проявления эмоциональности и интонационности речи можно в процессе проведения инсценировок и драматизации знакомых произведений, в которых дети попробуют себя в разных ролях, пытаются говорить разными голосами и с различным интонированием.

Содержательная линия «Формирование грамматического строя речи».
Развитие грамматического строя речи в возрасте 4-5 лет происходит в следующей последовательности: слово и словотворчество — словосочетание — простое предложение — сложное предложение. 
Продолжается создание игровых ситуаций, стимулирующих детей образовывать различные падежные формы слов-существительных, правильно согласовывать их с прилагательными и глаголами. Уделить внимание словообразованию существительных в родительном падеже, как в единственном, так и во множественном числе (нет шапки — шапок, шляпы — шляп, перчатки — перчаток, льва — львов и т. п.). Познакомить детей с некоторыми несклоняемыми существительными (какао, кофе, пальто, пони, такси). Продолжается знакомство детей с образованием глаголов в различных лицах и числах (он рисовал, она рисовала, они рисовали; он шагает, она шагает, они шагают), с использованием приставок (пошла — дошла — пришла — ушла; выполз — пополз — приполз — уполз),  в повелительном наклонении (пойди, достань, беги, спой, спляши и т. д.).
Активно включаются в речь пространственные предлоги (около, рядом, над, под, за, между).
Целесообразно введение системы игр на развитие языкового чутья, в которых дети подбирают различные лексические варианты к словам (на дудке — дудят, на барабане — барабанят, а на скрипке?.....а на пианино?.....; на пианино играет пианист, на гитаре — гитарист, а на скрипке?....). В продолжение работы по развитию языкового чутья — подбор различных вариантов к высказыванию.
Происходит формирование у детей способности объяснять сходство. Дети знакомятся со словами, которые помогают сравнивать: как, словно, будто, похож, напоминает. Дети учатся использовать эти слова, передавая сходство.   
В речь вводятся метафоры как способ передать сходство. Метафора выполняет в языке познавательную функцию, а также выступает как средство создания образности речи и конструирования новых смыслов (Дом это — защита от холода, снега, дождя, жары. Погляди-ка из оконца, там — ромашка, капля солнца.)
Знакомство с предложением как единицей языка, которая служит для выражения мыслей, эмоций, ощущений. Осознание детьми того, что предложение состоит из слов через игровые ситуации (игры «Доскажи словечко», «Поместим слово в начало или в конец предложения», «Нарисуем предложение» и т. п.).
Побуждать детей использовать в разговорной речи простейшие виды сложносочиненных предложений с использованием союзов и, а, когда (Я включу музыку, и мы будет танцевать.) и сложноподчиненных предложений с союзами и союзными словами если, что, чтобы, пока, где (Я знаю, где он спрятался. Саша нам рассказал, что киты живут в океане.)

Содержательная линия «Развитие связной речи».
Продолжается развитие активного использования диалогических форм общения, как для установления контактов, так и для получения новой содержательной информации. Педагог поддерживает активное желание детей задавать вопросы познавательного характера. Создаются образовательные ситуации, стимулирующие детей к высказываниям различного характера  (элементы описания, рассуждения, сравнения, ответы на вопросы, короткие рассказы по картинкам и т. п.) 
Первые попытки самостоятельного составления коротких рассказов начинаются с пересказов детьми фрагментов знакомых сказок во время игр-драматизаций, при передаче с опорой на наглядность содержания прослушанной сказки или мультфильма, при описании увиденного в ходе наблюдения (в группе, на прогулке, дома) или из личного опыта. 
Совершенствуются навыки создания рассказа по картинке, рисунку или последовательности картинок. Используются приёмы моделирования «естественных речевых ситуаций» через составление микротекста на основе последовательности картинок, выбранной ребёнком самостоятельно или педагогом;   по содержанию картинки (предложения-рассказы); по описанию картинки (предложения-описания); на основе картинки (придумывание возможной истории, продолжение истории).
С помощью игровых и образных техник формируются способности и умения описывать: изображенные объекты, реальные объекты, воображаемые объекты.
Вводятся элементарные опорные схемы для рассказывания (схематичные алгоритмы, ассоциативные зарисовки или картинки и т. п.). Используются речевые инструкции (как способ действия) для определения порядка составления рассказа (Н-р: Сначала нужно назвать предмет. Потом описать его качества. Затем рассказать, что с ним можно делать. А в конце сказать, что вам в нём нравится) и речевой образец (как способ воспроизведения) взрослого или ребёнка (Н-р: Сначала расскажу я (или Ваня, Маша), а потом вы).
С помощью открытых вопросов активизируются попытки использования в речи рассуждения (Для кого поют птицы? Почему распускаются цветы? Зачем на свете мамы? Почему грустит барабан? Чего хочет веник? и т. д.).

Содержательная линия «Развитие речевого творчества».
При участии педагога происходит формирование потребности, способности и умения делиться своими мыслями, выражать своё мнение, отношение, настроение, свои предпочтения.
Продолжаются попытки сочинения на одну тему краткого рассказа (истории-фантазии) по картинке и без неё (воображаемая история), сочинение авторской сказки на основе одного имеющегося предложения, которое должно в неё войти. 
Широко используются игровые ситуации по «восстановлению» потерявшегося фрагмента текста (конца, середины, начала истории) с опорой на картинку и без неё. 
Совместная деятельность по детскому стихотворчеству от подбора рифм к отдельным словам постепенно переходит в подбор и придумывание целых строк. (Воспитатель: На  суку сидит сова. Дети: На траве лежат  дрова.) В качестве опоры используются картинки, рисунки, наглядные схемы.
Организуется совместная с педагогом деятельность по развитию коллективных творческих импровизаций по последовательности картинок, речетворчества по составлению мини-эссе. Подобные мини-эссе (короткие рассказы) можно сочинять по любой из освещаемых в процессе образовательной деятельности тем. Воспитатель задаёт ключевой вопрос (Почему мы любим фрукты? Почему медведь спит зимой?), дети составляют ответ в форме эссе, а взрослые (родители, воспитатель) записывают (техника «письменной речи»). Впоследствии эти записи могут быть оформлены детскими рисунками и соединены в самодельную тематическую книжку.
Для активизации детского речетворчества возможно включение в образовательный процесс технических средств (диктофоны, магнитофоны, видеокамеры) для аудио и видеозаписи детских высказываний (игры «Корреспонденты», «Журналисты»). Из полученных записей можно сформировать библиотечку «аудиокниг», «аудиожурналов»  и «видеокниг» для последующего совместного прослушивания, просмотра и обсуждения.  
Развивается деятельность по «детскому книгоиздательству» — создание иллюстрированных  детьми приложений — альбомов к собственным сказкам и историям. 

Содержательная линия «Знакомство детей с книжной культурой, 
воспитание любви и интереса к художественному слову».
В качестве основных речевых образцов для  организации слушания литературных произведений продолжают оставаться эмоциональные, выразительные и интонационно окрашенные прочтения взрослого. Для вариативности используются и такие формы, как аудиокниги, озвученные диафильмы, видео-сказки. 
Основная часть литературных произведений подбирается в едином тематическом поле с другими видами деятельности (познавательной, художественно-эстетической, социально-коммуникативной). Поддерживается детская инициатива при выборе книг, учитываются их интересы и пожелания. Рекомендуется предлагать для слушания тексты, в которых соединяются элементы повествования, описания и рассуждения.
           Дети знакомятся с произведениями различных жанров: малые формы фольклора, поэтические произведение классиков и современных авторов, русские народные, авторские и зарубежные сказки, прозаические произведения. 
Для запоминания детям озвучиваются короткие произведения и небольшие стихотворные тексты.
Для самостоятельного знакомства с книжной культурой в группе собирается коллекция  (библиотечка) книг, различных по содержанию, жанрам, оформлению. Дополнить коллекцию можно самодельными книгами, оформленными детьми по мотивам знакомых и понравившихся произведений.
Большое внимание уделяется иллюстративному оформлению книг, детям объясняется, для чего художники оформляют книги рисунками, почему с рисунками намного легче представить и «погрузиться» в сюжет и события книги.
Формируется понимание роли книги в жизни человека, осознание того, что книги «несут» различную познавательную информацию. Важным моментом при знакомстве с литературными произведениями является эмоциональное восприятие детьми сюжета, живой отклик на события, происходящие с героями, проявление поддержки или осуждения, радости или сочувствия, желания помочь или подсказать выход из создавшейся ситуации. 
Сюжеты понравившихся книг становятся основой для организации театрализованных игр и игр-драматизации, режиссерских и сюжетно-ролевых игр, в которых дети могут выразить свое личностное эмоциональное отношение к сюжету и к героям.

Старшая группа (дети в возрасте от 5 до 6 лет)
1. Характерные особенности речевого развития.
Звукопроизношение. Ребенок 5-6 лет способен замечать особенности произношения  других детей и некоторые недостатки  своей речи. На данном этапе дети обычно готовы к правильному восприятию и произношению всех звуков родного языка. Однако встречаются отдельные недостатки произношения: шипящие не всегда произносятся четко; р заменяется л, л заменяется л'. Наряду с заменами звуков в речи детей наблюдается неустойчивое употребление сформированных звуков в словах со сложной фонетической структурой. Словарный запас. Запас слов у ребенка 5-6 лет увеличивается до 2500-3000. В активном словаре появляются обобщающие слова, дети правильно называют широкий круг предметов и явлений окружающей действительности. В процессе употребления слов совершенствуется их произношение. В речи ребенка шестого года жизни, как правило, не встречаются пропуски, перестановки слогов и звуков. Исключение составляют только некоторые трудные малознакомые слова (напр., экскаватор). Грамматический строй речи. У детей 5-6 лет возрастает количество простых распространенных, а также сложных предложений. При оформлении фразы ребенок использует все основные части речи. Связная речь. Ребенок  5-6 лет способен пересказать сказку, короткие рассказы. Может составить рассказ по картине (по серии картин). 

2. Психолого-педагогические условия и методы организации деятельности ребёнка с учётом его возрастных особенностей.
· Педагог передает инициативу в общении детям, старается создать условия для полноценных речевых высказываний каждого ребенка.
· В общении педагога с детьми преобладает внеситуативно-познавательная  форма общения, начинает развиваться и внеситуативно-личностная форма.
· На занятиях по развитию речи используется работа парами или в микрогруппах по 3-4 человека, для которых предлагается одно задание (совместный пересказ текста, совместное придумывание сказки, загадки, составление мини-эссе и т.п.).
· Речевая позиция педагога находится в соподчиненном положении. Любое занятие теперь начинается с озвучивания детьми собственного опыта (возможно, с опорой на наглядность в виде фотографий из семейного архива), только после обобщения детского опыта педагог предлагает детям новую, неизвестную им информацию.
· Новый познавательный материал чаще предлагается не в виде прямой передачи от педагога к детям, а в прочтении познавательной литературы. Затем этот материал включается в познавательно-поисковую деятельность детей с обязательным озвучиванием сделанных детьми «открытий».

3. Содержательные линии психолого-педагогической работы.

Содержательная линия 
«Развитие свободного общения и коммуникативной культуры».
Продолжается деятельность по созданию условий для проявления и развития всех доступных способов речевого взаимодействия (ситуативные и скоординированные диалоги, инициативные монологи, коллективные обсуждения, объяснительные и доказательные высказывания, словесные просьбы и поручения, речевые инструкции и комментарии, микротексты о событиях из жизни и впечатлениях и т.п.).    
В процессе речевого общения продолжается поддержка всех форм инициирования детьми разговоров со взрослыми и сверстниками, полилогов (коллективных разговоров), оказывается помощь при формулировании полных и развёрнутых ответов.
Для активизации речевого взаимодействия создается разнообразная речевая среда, стимулирующая детей к высказываниям и обсуждению: картины и репродукции, выставки, элементы оформления группы, коллекции книг, уголки литературы и книгоиздательства, интересные игры и игрушки  и т. п.
В качестве основных правил общения поддерживаются доброжелательность и вежливость. Формируются способности адекватно воспринимать в процессе взаимодействия со взрослыми и другими детьми чужое настроение, уважать чужое мнение, считаться с предпочтениями других людей (взрослых и сверстников), улаживать конфликты с помощью убеждения и объяснений. Взрослые продолжают способствовать активному использованию в речи форм речевого этикета (приветствия, прощания, благодарность, поздравления, извинения, комплименты).

Содержательная линия «Обогащение словаря детей».
Продолжается развитие, обогащение и уточнение активного и пассивного словаря. Расширяется словарный запас слов, обозначающих предметы, материалы, природные явления, качества и свойства, действия. Активно используются существительные, прилагательные, наречия,  глаголы, предлоги и союзы (союзные слова). Пассивный словарь ребёнка помогает правильно воспринимать и понимать более сложную речь взрослого.
Большое внимание уделяется смысловому истолкованию слов. Дети, употребляя слова, обозначающие абстрактные категории, объясняют их, исходя из своего опыта взаимодействия с окружающими (Н-р, жадный — это тот, кто не делится игрушками, добрый — тот, кто не дерется и т. д.).
Создаются игровые ситуации по поиску слов-синонимов и слов-антонимов как к заданному взрослым слову, так и самостоятельно. Делаются попытки составления предложений с антонимами и синонимами. Развиваются умения детей подбирать слова-существительные к прилагательному, к глаголу и наречию и наоборот (холодный — снег, лёд, ветер; прыгает — заяц, мяч, ребёнок; красиво (где?) — в группе, в парке, на празднике; человек (что делает?) — строит, пишет, танцует и т. п.). Подбираются и обсуждаются значения к многозначным словам различных частей речи (колокольчик, кнопка, молния; тёплый, лёгкий, тяжелый; считать, водить и т. д.).
Вводятся речевые игры на замену словосочетания или предложения одним близким по смыслу словом (игра «Скажи одним словом»: весной на деревьях появляются зелёные листочки, значит деревья……..зеленеют; настроение на празднике…….праздничное; озорной Буратино …..озорник и т. д.). Продолжается закрепление обобщающих понятий и параллельное расширение перечня слов, входящих в обобщающие группы (одежда, обувь, головные уборы, посуда, мебель, овощи, фрукты, ягоды, птицы, домашние и дикие животные, транспорт, профессии, инструменты, материалы, электроприборы, растения, праздники, водоемы и т. п.).
Продолжается деятельность по развитию ассоциативного подбора слов к заданной теме как способу первоначального планирования структуры и последовательности рассказа.

Содержательная линия «Воспитание звуковой и интонационной культуры речи».
 В развитии звуковой стороны речи особое внимание уделяется формированию фонематического слуха и правильности детского произношения. В старшем дошкольном возрасте начинается действие анализа звукового состава слова, т. е. ребёнок научается вычленять отдельные звуки из слов и определять их характер, находить место звука в слове (начало, середина, конец), подбирать слова с определённым звуком. В качестве основных приёмов используются приём интонационного выделения звука в слове и приём материализации звукового анализа слова посредством действия с предметами. Можно использовать игру с метафорической мозаикой, элементы которой соответствуют характеристикам звуков (гласный; согласный; твёрдый согласный; мягкий согласный и т. д.).
Продолжается работа по совершенствованию правильного звукопроизношения свистящих, щипящих, сонорных звуков как изолировано, так и в словах и фразовой речи. Для способствования правильному звукопроизношению используются артикуляционная гимнастика и упражнения на постановку речевого аппарата при произнесении гласных и согласных звуков. Вводятся игровые упражнения на дифференциацию парных согласных звуков (з – с, г – к, д – т, ж – ш, ч – щ и т. д.). 
Совершенствуется слуховое восприятие рифмующихся слов, продолжаются попытки составления рифмующихся фраз и четверостиший.
Большое внимание уделяется формированию интонационной культуры речи, включающей комплекс выразительных средств речи (мелодика, темп, ритм, паузы, тембр, ударение). Формируются интонации вопросительной, повествовательной и восклицательной речи.
Для развития полноценного речевого дыхания используются комплексы дыхательных гимнастик, тренирующие правильный вдох и выдох при произнесении отдельных звуков, слов и фраз. Продолжается деятельность по формированию речевого голоса, его высоты, силы и тембра (звуковой окраски): игровые упражнения на звукоподражание (как медведь, как мышь, как кот, как герои любимых сказок и т. д.), с опорой на голосовой образец взрослого, с помощью фольклорного материала.
Совершенствование дикции происходит в стихотворных формах речи, в коротких отрывках прозаических произведений. Акцент делается на удобный ритм речи, темп, паузы, фразовое и логическое ударение.
Поощряются любые способы и формы детского экспериментирования со звуками, словами и фразами, интонационной окраской текста. 
Содержательная линия «Формирование грамматического строя речи».
Продолжается освоение детьми многообразия грамматических форм и конструкций русского языка. Совершенствуются навыки включения в предложения существительных (в различных падежных формах, родах и числах) и согласованных с ними частей речи (прилагательных, глаголов, наречий). Педагог предоставляет детям возможность самостоятельного поиска той или иной правильной грамматической формы через собственные пробы-высказывания и через прослушивания речевых образцов, в том числе и неправильно сконструированных (игры «Как сказать правильно?», «В чём ошибка?», «Как можно сказать ещё?»).
Особое внимание уделяется попыткам согласования существительных и числительных в различных падежных формах, родах и числах (один огурец — одна морковь — одно яблоко; двух стульев — трёх столов — четырёх мышей; пять груш — пятеро ребят).
Продолжается знакомство с несклоняемыми существительными (кино, кафе, домино, фортепьяно, рагу), делаются попытки их включения в словосочетания или предложения. 
Составляются цепочки слов с уменьшительными, увеличительными и ласкательными суффиксами (дом — домик — домишко; куст — кустище; Ваня — Ванечка — Ванюшечка). Образуются степени сравнения прилагательных и наречий (интересный — более интересный; глубже — более глубоко. Продолжаются попытки самостоятельного мотивированного словообразования названия детёнышей, посуды, профессий, качеств предметов, действий. Педагог знакомит детей с образованием однокоренных слов (поле — полевой — поляна; весна — весенний — веснянка), в том числе и с использованием приставок (бежал — прибежал — убежал).
Продолжают создаваться образовательные ситуации на развитие языкового чутья через подбор различных лексических вариантов к словам или словосочетаниям (молоко подают в молочнике, сахар в …….(сахарнице), соль в …….(солонке),……..конфеты в …….(конфетнице); художник рисует, а маляр?......; лётчик летает, а моряк?.....и т. п.). Можно подбирать лексические варианты и к высказываниям (игра «Скажи иначе»: Маша гуляет. — Маша на прогулке. — Маша на свежем воздухе.)
Дети продолжают анализировать смысловое значение слов-метафор, применяемых для описания сходства и сравнения, и упражняются в их подборе (Золотое солнце, Лес, точно терем расписной).
Вводится система игр по составлению на образной основе предложений из знакомых слов (ассоциативные ряды, игра «Живые слова», рисование своих и чужих предложений и т. п.). Формируются умения определять место слова в предложении (в начале, в середине, в конце).
Активизируется использование в разговорной речи сложносочинённых и сложноподчинённых предложений. Педагог помогает детям вводить в общение прямую и косвенную речь.

Содержательная линия «Развитие связной речи».
Продолжается развитие и поддержка всех форм речевого общения: коллективные беседы, ситуативные и скоординированные диалоги, инициативные рассказы, рассказы по картинке, пересказы понравившихся отрывков сказок и литературных произведений.
Поддерживаются инициативные включения ребёнка в общий разговор, в беседу, в диалог. Стимулируются попытки выражать и отстаивать свою точку зрения, поддерживать или не соглашаться с точкой зрения сверстников, аргументировать свои высказывания. Приветствуются попытки высказываний в форме рассуждений.
Навыки рассказа и пересказа целесообразно развивать в различных видах речевой деятельности: рассказ по серии последовательных картинок, рассказ по сюжетной картине, пересказ диалога героев с «перевоплощением», сочинение истории-фантазии с последующими зарисовками выдуманных сюжетов, описание реального предмета или воображаемого в игре «Угадай, о чём рассказываю», продолжение истории (сказки, диалога) и т. п.
Формируются коммуникативно-стратегические умения. Через игру вводится понятие речевой ситуации, образы разных собеседников, образы разных говорящих, понятие «точка зрения». Вводится система игровых упражнений на развитие творческого воображения: с заменой собеседника; с заменой говорящего (рассказ «с перевоплощением»), с заменой точки зрения. Делаются попытки составления текста от первого лица и от третьего лица, использования оборотов прямой речи в тексте.
 Формируются умения правильно, разнообразными средствами связывать предложения между собой в границах микротекста-рассказа с помощью слов (потом, затем, тогда, когда, потому что), с помощью опорных картинок и схем, а также с помощью введения нового персонажа, сюжета. Вводится понятие «план рассказа», как способ соблюдения последовательности высказываний.
Продолжается формирование у детей способностей объяснять и передавать сходства и различия с опорой на наглядную основу и без неё. При сравнении используются слова-помощники (как, словно, будто, похож, напоминает).
Продолжением игр на составление ассоциативных рядов может стать создание рассказа на основе результатов ассоциирования: по картинкам, по схематичных зарисовкам, по серии озвученных слов (без наглядности). Расширить данную деятельность можно с помощью введения системы игр на импровизационное развитие реалистического или сказочного сюжета: «одно слово — одна цепочка»,  «одно слово — две и более цепочек». 

Содержательная линия «Развитие речевого творчества».
Педагогом создаются условия для дальнейшего раскрытия индивидуальности ребёнка через речь, поощряются все попытки игры со словом и предложением, поддерживаются все инициативные высказывания детьми своего мнения, отношения, настроения, предпочтений.
Вводятся игровые ситуации по развитию истории по одному слову или предложению; по созданию на одну и ту же или аналогичные темы текстов, принципиально отличающихся друг от друга по сюжету, по манере изложения, по составу героев. 
Приветствуются все формы детского сочинительства: истории-фантазии, сочинение сценария мультфильма, сочинение сюжета для книги, сочинение авторской сказки, сочинение другого «конца» истории и т. д. Продолжением сочинённых историй и сказок может стать их инсценирование, демонстрация мультфильма с помощью зарисовок к сюжету, оформление книги или журнала.
Продолжается использование коллективных форм творческой импровизации по последовательности картинок, по заданной теме, по предложенному или вымышленному детьми сюжету или персонажу.  
Развивается сочинительская деятельность с помощью записи детских высказываний (спонтанных и организованных) по ситуации, по сюжету, по заданию в форме коротких эссе, записанных взрослыми  (техника «письменной речи»).
Продолжается развитие детского стихотворчества, как способа проявления «поэтического дарования».
В развитии творческой речевой деятельности используются и техники креативной драмы, как метода обучения и как самостоятельного вида деятельности, инсценируются стихи, загадки и истории, придуманные детьми. 

Содержательная линия «Знакомство детей  с книжной культурой, 
воспитание любви и интереса к художественному слову».
Происходит  развитие интереса к литературным произведениям различных жанров, прививается осознанная потребность в чтении. Детям старшего дошкольного возраста предлагаются произведения, охватывающие различные стороны окружающей действительности (природа, явления общественной жизни, исторические события, сюжеты из жизни других стран), русские народные и зарубежные сказки, фольклорные произведения (потешки, прибаутки, пословицы и поговорки), более сложные формы поэтических произведений (классические и современные). Делаются попытки определения жанровой принадлежности того или иного произведения. Особое внимание уделяется иллюстративному оформлению книг, смысловому содержанию книжных рисунков и иллюстраций.
Продолжается становление детского восприятия книги как источника полезной и познавательной информации, понимания того, что в книге можно найти ответы на многие заданные и незаданные вопросы. Детскому вниманию представляются книги как художественной, так и познавательной направленности (энциклопедии, атласы, словари).
Развивается навык слушания более длинных произведений, их отдельных глав. Формируется умение удерживать в памяти последовательность событий таких произведений, напоминать взрослому и сверстникам о прочитанном, помнить о том, где остановились в прошлый раз.
Поддерживается и развивается чуткость к художественной и поэтической речи, улавливаются элементы описания и сравнения, дети учатся слышать и объяснять метафоры, встречающиеся в тексте. Знакомятся с понятием «эпитеты», пытаются услышать их в произведении.
Развивается качество слушания, характеризующееся не только уровнем добывания и понимания смысла, не только способностью удерживать в памяти основное содержание услышанного, но также способностью к эмпатии в процессе слушания, адекватному реагированию на эмоциональную сторону текста, способностью сохранять эмоциональный след от услышанного еще какое-то время после окончания чтения. Развиваются аналитические суждения о поступках героев литературных произведений, о скрытых мотивах их действий.
Подбирается репертуар для заучивания (стихи, загадки, диалоги для чтения по ролям, короткие сказки). Процесс знакомства с художественной литературой сопровождается активным обыгрыванием сюжетов в режиссёрских и сюжетно-ролевых играх, театральных постановках. 
Используются разнообразные альтернативные прототипы книг (диафильмы, «говорящие» книжки, аудио и видеокниги).
Коллекция книг (библиотечка) группового книжного уголка  пополняется книгами познавательного характера (энциклопедии, атласы, карты, словари). Продолжается поддержка «книгоиздательской» деятельности по мотивам прочитанных произведений.

Подготовительная к школе группа (дети в возрасте от 6 до 7 лет)
1. Характерные особенности речевого развития.
Звукопроизношение. В  условиях  правильного  речевого  воспитания и при отсутствии органических   недостатков   ребенок 6-7 лет овладевает всеми звуками родного языка и правильно употребляет их в речи.
Словарный запас. Словарь ребенка 6-7 лет увеличивается до 3000-3500 слов. Несмотря на довольно большой запас слов, их употребление характеризуется рядом особенностей: расхождением между активным и пассивным словарем, неточным употреблением слов.
Грамматический строй речи. Ребенок 6-7 лет усваивает основные закономерности изменения слов и соединения их в предложения. Встречаются ошибки в изменении слов по падежам («У меня нет перчатков»).
Связная речь. В возрасте 6-7 лет у ребенка хорошо развита диалогическая речь и начинает формироваться монологическая речь. Ребенок критически относится к ошибкам, стремится к точности и правильности высказывания. Использует в речи сложные (союзные и бессоюзные) предложения.
2. Психолого-педагогические условия и методы организации деятельности ребёнка с учётом его возрастных особенностей.
· В общении педагога с детьми преобладают внеситуативно-познавательная и внеситуативно-личностная формы общения.
· Усиливается роль культурной языковой среды в развитии речи детей. Подражание речи взрослых является одним из механизмов овладения родным языком. Следует учитывать, что, подражая окружающим, дети перенимают не только все тонкости произношения, словоупотребления, построения фраз, но также все несовершенства и ошибки, которые встречаются в речи взрослых. Поэтому к речи педагога предъявляются высокие требования: 
· содержательность и одновременно точность, логичность;
· соответствие возрасту детей;
· лексическая, фонетическая, грамматическая, орфоэпическая правильность;
· образность;
· выразительность, эмоциональная насыщенность, богатство интонаций, неторопливость, достаточная громкость;
· знание и соблюдение правил речевого этикета;
· соответствие слов воспитателя его делам.
· Педагог создает все условия для поддержки речевой инициативы детей.


3. Содержательные линии психолого-педагогической работы.

Содержательная линия 
«Развитие свободного общения и коммуникативной культуры».
Совершенствуются все формы и способы общения детей друг с другом и со взрослыми. Создаются образовательные ситуации для увеличения контактов со сверстниками, которые становятся для детей значимыми партнёрами. Развивается субъектность и инициативность в разговоре со взрослым.  Поддерживаются умения детей вступать в разговор, выслушивать собеседника, правильно и понятно формулировать фразы, объяснять, убеждать,  доказывать, рассуждать, высказывать и отстаивать свою точку зрения, разрешать противоречия с помощью речи.
Опираясь на детский опыт общения, педагог помогает детям сочетать диалогическую речь с повествовательной, развивать монологическую речь, задавать вопросы, зависимые от ситуации, давать развёрнутые ответы с доказательствами и объяснениями.
Поддерживается детская инициатива речевого взаимодействия с целью получения новых знаний в процессе различных видов деятельности (экспериментирования, театрализации, творчества, проектной деятельности и т. д.).
Совершенствуется культура речи: спокойный и вежливый тон, доброжелательность. Соблюдаются правила речевого этикета (приветствие, прощание, благодарность, поздравления, извинения, комплименты, сочувствие, пожелания и т. п.).

Содержательная линия «Обогащение словаря детей».
Формируется понимание и восприятие детьми своего словарного запаса как конструктора речи: «слово» как единица предложения и текста.  Чем больше слов знает и понимает ребёнок, тем легче составить предложение или рассказ, задать вопрос или ответить на вопросы взрослого, подержать разговор сверстников.
Продолжается деятельность по расширению и уточнению словарных категорий по всем известным и близким детям темам (одежда, обувь, головные уборы, посуда, мебель, овощи, фрукты, ягоды, птицы, домашние и дикие животные, насекомые, транспорт, профессии, инструменты, материалы, электроприборы, растения, праздники, водоёмы, мультфильмы, школа  и т. п.). Совершенствуются  навыки использования знакомых слов в речи в правильной форме и в контексте конкретной смысловой ситуации.
Поддерживается интерес к смысловому значению и толкованию слов из различных словарных категорий (электричество, учитель, шторм, залив, джунгли и т. п.) с помощью игр («Угадай по описанию», «Расскажи и объясни»), проектной деятельности, совместной со взрослыми поисковой деятельности.
Для активизации сравнительной речи педагог побуждает использовать в речи знакомые синонимы и антонимы, близкие по значению словосочетания и слова. Вводятся цепочки синонимичных слов: по нарастанию действий (идёт — бежит — несётся), по нарастанию признака или качества (лучший — наилучший; тихо — погромче — громко; жёстко — помягче — мягко и т. д.).
Продолжается знакомство с многозначными словами различных частей речи (рукав, бежит, острый, и т. д.) и переносными словами (крыло птицы — крыло самолёта, нос человека — нос корабля, завыл пёс — завыл ветер и т. д.). Происходит  постижение обобщенного смысла и образности пословиц, поговорк, особенностей стихотворений («Хлеб — всему голова», «Ученье — свет, а неученье — тьма»).

Содержательная линия 
«Воспитание звуковой и интонационной культуры речи».
Совершенствуется фонематический слух и правильное произношение всех звуков родного языка. Продолжается приём материализации посредством действия с предметами (фишки, жетоны, бусины), так и приём графической схемы. 
 Фонетические игры (в том числе с метафорической мозаикой) используются в зависимости от конкретных индивидуальных особенностей, интересов, склонностей воспитанников. В процессе этих игр дети усваивают представления об односложных и многосложных словах, сильных и слабых (ударных и безударных) гласных звуках, о делении на слоги (в том числе и составление слов из отдельных слогов), о парных согласных, о типах согласных звуков по степени участия голоса (звонкие, глухие), по твердости-мягкости. Фонетические понятия раскрываются на образно-наглядной основе, с возможностью использования логических элементов (обращение к разным типам мышления ребёнка).   
Продолжается работа по развитию артикуляционной моторики  в процессе речевых, звуковых и логоритмических гимнастик, а также в процессе говорения (с включением специальных логопедических техник).  
Элементы дикции отрабатываются как в процессе чтения поэтических текстов, так в процессе пересказывания коротких прозаических текстов и естественных форм общения. Поощряется развитие детского стихотворчества, как способа освоения рифмы, фразового ритма и продолжительности фразы.
Развитие интонационной культуры происходит в процессе совершенствования всех её составляющих: полное дыхание, гибкий и звучный голос, соответствующий темп и ритм, правильное фразовое и логическое ударение, звуковая (тембровая) окраска. Важным элементом яркой и интонационно окрашенной речи является её эмоциональное сопровождение с помощью средств мимики, жестов и движения. Сочетание интонационности и эмоциональности в  большей степени достигается в процессе выразительного чтения (работы с художественным словом) и занятий драматизацией.

Содержательная линия 
«Формирование грамматического строя речи».
В процессе естественного и специально организованного общения происходит усвоение и правильное употребление в речи ряда морфологических средств (падежные формы существительных и их согласование в другими частями речи в единственном и множественной числе, в женском, мужском и среднем роде; образование степеней сравнения прилагательных и наречий). Важно помочь детям не только заимствовать у взрослого или повторять за взрослым ту или иную синтаксическую конструкцию, а уверенно использовать её в речи. По-прежнему поддерживается и приветствуется самостоятельный поиск  верно согласованной фразы и слова, поскольку собственный опыт — это гарантия усвоения правильного речевого образца.
В подготовительной группе постепенно формируется умение подбирать однокоренные (родственные) слова. Педагог с помощью объяснений о смысловом родстве однокоренных слов, речевого образца и вопросов-подсказок знакомит детей со способами их образования по сходству звучания (поле — полевой — поляна; весна — весенний — веснянка), в том числе и с использованием приставок (бежал — прибежал — убежал).
Продолжается включение в активную речь слов с уменьшительными, увеличительными и ласкательными суффиксами  (огонёк, глазища, телёночек), прилагательных в сравнительной и превосходной степени (красивее — красивейший); несклоняемых существительных, как знакомых, так и новых (кашпо, метро, кенгуру, шоссе); различных форм глаголов, образованных с помощью приставок и суффиксов от разных частей речи (праздник — праздновать, рисовал — рисует — нарисовал, зимний — зимует).
Дети знакомятся с правильным употреблением «трудных» форм глаголов (положить — класть, одеть — надеть), разъясняются и апробируются способы их употребления в разговорной речи (положил на полку, кладёт на полку, положит на полку; одеть куклу, одеть ребёнка; надеть шапку, надеть платье).
Используются образовательные ситуации на распространение предложений, согласование подлежащего и сказуемого, составление предложения по заданному слову, по структурной схеме, постановку логического и фразового ударения. Совершенствуются умения определять порядок слов в предложении (первое слово…, второе слово….).
Развиваются навыки использования в речи сложносочинённых и сложноподчинённых предложений с помощью союзов и союзных слов. Осваиваются способы передачи в тексте прямой и косвенной речи.  

Содержательная линия «Развитие связной речи»
Продолжается совершенствование умений правильного использования  в речевом общении диалогической и монологической речи. Поддерживаются все инициативные попытки детей включения в коллективные разговоры и беседы, развития диалогов со сверстниками и взрослыми, рассказывания об увиденном и услышанном,  обсуждения предстоящей игры.  
Педагогом создаются игровые образовательные ситуации для активизации и усвоения правил построения общепринятой структуры рассказов и пересказов (начало, действие, конец). Вводятся понятия  краткого и подробного  рассказа (по картинке, мультфильму, тексту). Формируются  умения рассказывать от первого лица, делаются попытки от третьего лица (повествование от лица птицы, животного, предмета, сказочного персонажа),  совмещать в процессе повествования первое и третье лицо («перевоплощение»), передавать диалоги героев (по ролям с партнёром и самостоятельно).
С помощью картинок, рисунков, игрушек моделируются опорные «точки» будущего рассказа (игра «Мультипликаторы»). Вводятся ситуации: расскажи историю по последовательности картинок, посмотри на картинку или фотографию и придумай историю «Что случилось до» или «Что случилось после» (игра «Детективы»), расскажи на видеокамеру или на диктофон (игра «Журналисты»), составь из рисунков книгу и расскажи о её сюжете (игры «Книгоиздательство», «Писатели»).
Совершенствуются навыки составления высказываний с элементами описания. Вводятся техники описания, связанные с включением различных сенсорных каналов (зрительного, слухового, тактильного, обонятельного). Делаются попытки описать настроение, возникающее от увиденного (в реальности, на изображении, в собственном воображении), объект с далекого и с близкого расстояния. Продолжают совершенствоваться техники описания со сменой точки зрения (точка зрения меняется два, три, четыре раза), что способствует формированию диалогических умений.
Продолжают формироваться навыки нахождения способов связи предложений между собой. Совершенствуются умения по составлению схем, картин, речевых инструкций в качестве опоры для речевого высказывания.  
Поощряются попытки сочинения историй, как на свободные, так и на заданные темы. Развиваются умения определить главную мысль прослушанного текста и придумать ему название.

Содержательная линия «Развитие речевого творчества».
Педагогом оказывается всесторонняя поддержка всех видов детского речевого творчества, поиска и нахождения собственной индивидуализированной манеры изложения, своего индивидуального стиля. Приветствуются все формы инициативных высказываний, особое внимание уделяется формулированию своего мнения, своей позиции, своего отношения к ситуации или событию.
Продолжается деятельность по развитию самостоятельного придумывания коротких и длинных текстов (повествовательных и описательных) с опорой на наглядность и без неё (воображаемый сюжет), в том числе и на основе ассоциаций персонажа, на основе предположения о его размышлениях, переживаниях, мечтах и фантазиях  (прием эмпатии). Развиваются умения «разворачивания» сюжета по одному слову, предложению, отрывку текста.
Создаются образовательные ситуации развития всех форм детского сочинительства (истории-фантазии, авторские сказки, продолжение истории, поэтические строки, эссе на различные темы, загадки и т. п.). Делаются попытки сочинения коротких песенок (сочетание музыки и текста), речёвок, скороговорок. Для записи детских сочинений используется техника «письменной речи» (запись ведётся взрослым) и первые попытки самостоятельной записи отдельных слов детьми.
Возможно введение приёмов сочетания говорения и других видов деятельности  в форме речевого комментирования:  на фоне музыки, в процессе игры, рисования, лепки, конструирования, работы с аппликацией и т. д.  
Детям предлагаются ситуации типа «опиши свои впечатления» (после слушания музыки, после пения, после танца, после экскурсии, после увлекательной игры), «организуй проведение…..зарядки, сборов на прогулку, наблюдения за природой т. п.», «расскажи, как действовать» (в игре, в танце, в исследовании и т. п.).   
В качестве активизаторов речевого творчества могут использоваться различные сюжетно-ролевые игры, такие как «Комментаторы» (дети комментируют происходящее), «Студия мультфильмов» (дети придумывают сюжет и делают по нему зарисовки для мультфильма, в том числе и на компьютерах), «Книжное издательство» (сочиняют историю, сказку, стихотворение и оформляют их в книги, журналы, альбомы), «Журналисты» (запись на аудио и видео носители детских высказываний и историй), «Говорим по телефону» (моделирование бытовой ситуации), «Киностудия» (дети придумывают и инсценируют сюжет, который записывается на видео) и т. п.     
Содержательная линия «Знакомство детей с книжной культурой, воспитание любви и интереса к художественному слову».
В подготовительной к школе группе происходит становление ребёнка-читателя. Всеми возможными способами поддерживается интерес к книге и литературным произведениям. Поощряются попытки самостоятельного прочтения несложных текстов (для читающих детей), попытки «чтения по памяти» (для нечитающих детей).
Продолжается развитие аудиального восприятия — способности адекватно, с первого раза,  воспринимать информацию на слух. Происходит последовательное повышение сложности и увеличение объёма текстов для чтения детям. Репертуар для чтения детям усложняется жанровым, сюжетным, лексическим и синтаксическим разнообразием текстов. Происходит знакомство с наиболее известными отечественными и зарубежными авторами, произведениями социально-нравственной и исторической направленности, публицистическими и энциклопедическими текстами, историями из области фантастики. Дети знакомятся с более сложными по характеру художественного слова поэтическими произведениями, с прозаическими произведениями и сказками для длительного чтения. Расширяется перечень фольклорных произведений, дети знакомятся с такими формами, как сказ и сказание, песнь, присказка, дразнилка. Совместно с педагогом дети определяют жанровую принадлежность того или иного произведения (стихотворение, сказка, загадка, рассказ, пословица, скороговорка и т. д.).
Продолжается чтение художественных произведений способом «с продолжением». В процессе подобного чтения детям предлагается пошагово познакомиться с достаточно длинным текстом, поступательно осмыслить и проанализировать разворачивающиеся в нём сюжеты, «удержать» в памяти логическую последовательность происходящих событий. 
Внимание детей обращается на красоту и выразительность художественного слова, сравнения, встречающиеся в тексте, образность словесных оборотов, в том числе и с использованием эпитетов, придающих произведению особую выразительность и глубину. Дети учатся слышать в тексте и понимать смысл метафоры.
В процессе литературного чтения дети не только учатся «слышать» того человека, который написал книгу (автора), но и эмоционально воспринимать события, описанные в тексте, сопереживать его героям, радоваться за их успехи, анализировать смысл и логику их поступков, понимать «мораль», заложенную автором в произведении.
Для заучивания в зависимости от индивидуальных способностей детей можно подбирать поэтические произведения более длинные и с более сложными художественными образами. Предлагать для запоминания отдельные структурные части произведения (начало или зачин, действие, диалоги героев, песенки героев, окончание и т. п.). Совершенствовать исполнительские навыки в процессе прочтения стихотворений и текстов, создавать ситуации для непринуждённого творческого проявления индивидуальных способностей (групповые концерты, литературные гостиные, театрализованные и режиссёрские игры, инсценировки и драматизации).
Библиотечка групповых книг пополняется историческими книгами, книгами по искусству (с репродукциями картин, с музейными коллекциями, с коллекциями украшений и т. п.), книгами о природе, географическими книгами и журналами, словарями и справочниками. Публицистическую литературу можно представить детскими газетами и журналами. По-прежнему востребованными остаются в книжном уголке книги со сказками, стихами, сказками, знакомыми прозаическими произведениями. Медиатеку книжного уголка могут представлять аудио и видеоносители с записями любимых произведений, озвученных диафильмов и  книг.

Планируемые результаты
К 7-ми годам у дошкольников формируется осознанное отношение к речи. Речь становится произвольным самостоятельным процессом. Дети самостоятельно и выразительно передают в речи содержание, умеют  поддержать непринуждённую беседу, участвуют в ситуативных и внеситуативных (скоординированных) диалогах, задают и отвечают на вопросы. Выделяется особая речевая деятельность в виде бесед, слушаний, рассуждений, описаний, объяснений, составления и сочинения рассказов и сказок.
Общение и сотрудничество со взрослыми и сверстниками строится на основе норм и правил речевого этикета и культуры поведения: доброжелательный тон, способность самостоятельно с помощью речи договариваться, аргументировать свое предложение,  находить общее решение, решать конфликты со сверстниками. 
Коммуникативная функция речи сочетается с интеллектуальной: дошкольники используют речь не только для установления контакта, но и для получения новой содержательной информации, которую включают в решение мыслительных задач. Словесное рассуждение  превращается в способ решения задач. Формируются планирующая и регулирующая функции речи, когда дети активно используют различные способы предварительного планирования своих действий и следуют им в процессе практического выполнения.
Словарный запас увеличивается до нескольких тысяч слов, дети свободно говорят предложениями, правильно употребляя и согласовывая фразы и слова, используя  многие сложные грамматические структуры. В речь активно включаются синонимы и антонимы, сложные предложения разных видов. Дети свободно составляют предложения (по заданному слову, фразе, по серии картинок), определяют количество слов в предложении и их последовательность.
Завершается процесс фонематического развития: ребёнок правильно слышит и произносит звуки, находит слова с заданным звуком, определяет место звука в слове.  Развивается умение анализировать звуковой состав слова, являющееся важнейшей предпосылкой для правильного обучения грамоте.
Развивается интерес к чтению, художественной литературе различных жанров. Восприятие и понимание литературных произведений выражается в сосредоточении на достаточно большом количестве персонажей, сложном сюжете, описании; в умении выделять не только содержание, но и главную идею произведений, определять основных героев и второстепенных, высказывать и аргументировать своё отношение к их поведению и поступкам. Дети определяют жанр произведения и некоторые средства языковой выразительности, называют поэтов и писателей, выразительно читают заученные стихотворения, пересказывают и драматизируют рассказы, сказки, передают диалоги героев. В процессе пересказа или драматизации используют выразительные средства, характерные для литературного произведения.

[bookmark: _Toc406508584]Формы организации образовательного процесса 
по освоению образовательной области «Речевое развитие»
Как уже отмечалось выше, работа по развитию речи детей будет тем более эффективна, чем более разнообразные формы мы будем использовать в работе с детьми.
В качестве основных форм образовательной деятельности возможны: 
1. проведение занятий по развитию речи с глубокой интеграцией в другие образовательные области; 
1. совместная образовательная деятельность детей и взрослых различной направленности (коммуникативной, социально-нравственной, познавательно-исследовательской, творческой, физкультурно-оздоровительной), «оречевляемая» в контексте задач речевого развития. Среди форм совместной речевой деятельности взрослых и детей можно назвать: занятия; беседы; разгадывание и придумывание загадок; чтение художественной и познавательной литературы; рассказы педагога и детей; экскурсии; наблюдение; рассматривание и обсуждение репродукций картин, иллюстраций к детским книгам, фотоиллюстраций; коллекционирование; конкурсы и викторины; разгадывание кроссвордов; придумывание сказок; решение ситуативных задач; реализацию проектов.
1. самостоятельная деятельность детей (спонтанная и специально организованная) в предметно-пространственной среде детского сада и семьи, непосредственно направленная на развитие речевого ресурса или интегративно обеспеченная коммуникативно-речевым сопровождением. 
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Занятия по развитию речи как особая форма организации образовательного процесса
В начале 90-х годов XX века развернулась дискуссия, в ходе которой занятия как форма организованного обучения дошкольников родной речи подверглись острой критике. Отмечались следующие недостатки занятий:
· обучение на занятиях является главным объектом внимания воспитателя в ущерб другим видам деятельности;
· обучающие занятия не связаны с самостоятельной детской деятельностью;
· регламентированность занятий приводит к формальному общению воспитателя с детьми, снижению и подавлению детской активности;
· отношения воспитателя с детьми строятся на учебно-дисциплинарной основе, ребенок для педагога является объектов воздействия, а не равноправным партнером общения;
· фронтальные занятия не обеспечивают активности всех детей группы;
· на них используется школьная форма организации;
· обучение развитию речи мало направлено на развитие коммуникативной деятельности;
· на многих занятиях отсутствует мотивация речи;
· преобладают репродуктивные методы обучения (на основе подражания образцу).
Некоторые авторы считают, что следует отказаться от специальных занятий по развитию речи, оставив их лишь в старшей и подготовительной к школе группах как занятия по подготовке к обучению грамоте. Задачи же речевого развития нужно решать на других занятиях, в процессе живого общения воспитателя с детьми (и совместной деятельности самих детей), рассказывания ребенка заинтересованному слушателю, а не на специальных занятиях по пересказу заданного текста, описанию предметов и т.д.[footnoteRef:12] [12:  Михайленко Н.Я., Короткова Н.А. Ориентиры и требования к обновлению содержания дошкольного образования. - М., 1991.] 

Принимая и разделяя данную точку зрения, отметим лишь, что приведенная критика целиком и полностью относится к занятиям, построенным по учебной модели, организованных по аналогии со школьным уроком. На таких занятиях ведущей деятельностью является учебная, главным действующим лицом является педагог, передающим детям знания без учета их мотивации, имеющихся интересов и потребностей детей.
Если же рассматривать занятие как одну из форм совместной деятельности педагога и детей, интересную для всех участников, то можно выдвинуть следующие аргументы, доказывающие необходимость такой формы организации образовательного процесса по развитию речи детей:
· целый ряд речевых навыков и умений. составляющих основу языковой способности, формируется только в условиях специального обучения – развитие смысловой стороны слова, усвоение антонимических, синонимических и полисемических отношений между словами, овладение умениями связной монологической речи и др.;
· анализ недостатков организации и методики занятий говорит не о их нецелесообразности, а о необходимости их совершенствования, повышения уровня профессиональной подготовки воспитателя.
Вместе с тем, при организации занятий по развитию речи необходимо учитывать их своеобразие, отличающие их от занятий по другим направлениям развития детей:
·   занятия по развитию речи отличаются от других тем, что на них основная деятельность – речевая. Речевая деятельность связана с умственной активностью. Дети слушают, думают, отвечают на вопросы, задают их сами, сравнивают, делают выводы, обобщения. Ребенок выражает свои мысли в слове; 
·  сложность речевых занятий заключается в том, что дети одновременно занимаются разными видами мыслительной деятельности: восприятием речи и самостоятельным оперированием речью. Они обдумывают ответ, подбирают из словарного запаса нужное слово, наиболее подходящее в данной ситуации, грамматически оформляют его, употребляют в предложении и связном высказывании;
·   своеобразием многих занятий по развитию речи является внутренняя активность детей: один ребенок высказывается, другие слушают, внешне они пассивны, внутренне активны (следят за последовательностью рассказа, сопереживают герою, запоминают, готовы дополнить, спросить и т.д.). Такая активность представляет трудность для детей дошкольного возраста, поскольку требует произвольного внимания и торможения желания высказаться.

Отличительные особенности занятий по развитию речи 
в разных возрастных группах
В младшей группе (возраст детей от 3 до 4 лет) дети еще не умеют заниматься в коллективе, не относят к себе речь, обращенную ко всей группе. Они не умеют слушать товарищей. Сильным раздражителем, способным привлечь внимание детей, является речь педагога. В этих группах требуется широкое применение наглядности, эмоциональных приемов обучения, особенно игровых, сюрпризных моментов. Перед детьми не ставится учебной задачи, не сообщается – будем учиться, а воспитатель предлагает поиграть, посмотреть на картину, послушать сказку. Занятия носят подгрупповой и индивидуальный характер. Структура занятий проста. Первое время от детей не требуют индивидуальных ответов, на вопросы воспитателя отвечают те, кто захочет, все вместе.
В средней группе характер учебной деятельности несколько меняется. Дети начинают осознавать особенности своей речи, например, особенности звукопроизношения. Усложняется содержание занятий. На занятиях становится возможным ставить учебную задачу («Будем учиться правильно произносить звук “з”»). Повышаются требования к культуре речевого общения (говорить по очереди, по одному, а не все хором, по возможности фразами). Появляются новые виды занятий: экскурсии, обучение рассказыванию, заучивание стихов. Длительность занятий увеличивается до 20 минут.
В старшей и подготовительной группах повышается роль обязательных фронтальных занятий комплексного характера. Меняется характер занятий. Проводится больше занятий словесного характера: различные виды рассказывания, анализ звуковой структуры слова. состава предложений, специальные грамматические и лексические упражнения, словесные игры. Применение наглядности приобретает другие формы: все больше используются картины - настенные и настольные, мелкие, раздаточные. Изменяется и роль воспитателя. Он и теперь руководит занятием, но способствует большей самостоятельности детской речи, реже использует речевой образец. усложняется речевая активность детей: используются коллективные рассказы, пересказы с перестройкой текста, чтение в лицах и т.д. В подготовительной к школе группе занятия приближаются к урокам школьного типа. Длительность занятий составляет 30-35 минут. Вместе с тем не следует забывать, что это дети дошкольного возраста, поэтому следует избегать сухости, дидактизма.
Проведение занятий в смешанной по возрасту (разновозрастной) группе сложнее, поскольку одновременно решаются разные учебные задачи. Существуют следующие виды занятий:
а) занятия, которые проводятся с каждой возрастной подгруппой отдельно и характеризуются типичными для того или иного возраста содержанием. методами и приемами обучения;
б) занятия с частичным участием всех детей. В этом случае более младшие воспитанники приглашаются на занятие позже или раньше уходят с него. например, на занятии с картиной все дети участвуют в рассматривании картины и беседе. на самые сложные вопросы отвечают старшие. Затем малыши уходят с занятия, а старшие рассказывают по картине;
в) занятия с участием всех детей группы. Такие занятия проводят на интересном, занимательном материале. Это могут быть драматизация, чтение и рассказывание с наглядным материалом, диафильмы. Кроме того, возможны занятия с одновременным участием всех воспитанников на едином содержании, но с разными учебными задачами на основе учета речевых навыков и умений детей. Например, на занятии по картине с несложным сюжетом: младшие активны в рассматривании, средние составляют описание картины, старшие придумывают рассказ. 

Способы и направления поддержки детской инициативы в речевом развитии
С целью поддержки детской инициативы в речевом развитии мы рассматриваем три блока психолого-педагогической работы.

I блок «Создание условий».
Среди необходимых условий, обеспечивающих полноценное общение детей друг с другом и с педагогом, способствующих проявлению речевой инициативы, мы выделяем:
· наличие в группах и в методическом кабинете дошкольной организации разнообразного дидактического материала для развития речи: картины (предметные и сюжетные), серии картин, раскраски, детские рисунки;
· альбомы с детскими фотографиями, отображающими различные события из жизни детей. Использование личных фотографий для рассказывания является мощным и эффективным активатором речевой деятельности, поскольку в этом случае ребенок составляет рассказ не по абстрактной картинке, а о своем личном опыте, запечатленном на фотографии, о близких ему людях, о своих впечатлениях и эмоциях, отображенных на фотографии. В группе неплохо иметь подборку фотоальбомов с фотографиями детей по разным темам («Мы в лесу (зимнем, осеннем, весеннем, летнем)», «Мы на лугу», «Мы у реки», «Наш летний отдых», «Зимние забавы» и т.п.), связанным с тематическими неделями;
· организация книжного уголка с богатым подбором художественной литературы для детей, а также познавательной образовательной детской литературы.
Книжный уголок – важная составляющая развивающей предметно-пространственной среды каждой возрастной группы в дошкольной организации.
Работа в книжном уголке должна планироваться и быть целенаправленной. Уголок должен быть оборудован так, чтобы в нем решались все вопросы речевого и познавательного развития, художественно-эстетического развития (восприятие произведений изобразительного искусства) в индивидуально-ориентированной форме.
Место для книжного уголка: 
· оно должно быть хорошо освещенным (естественным светом или с дополнительным электрическим освещением);
· книжный уголок должен располагаться не в зоне сюжетно-ролевых игр;
· унижный уголок должен находиться не в зоне занятий, не у доски, чтобы книги и фотоиллюстрации уголка не отвлекали внимания детей во время занятий.
Содержание книжного уголка:
· Детская художественная литература:
· произведения художественной литературы, которые воспитатель читает на занятиях или в иных формах совместной деятельности педагога и детей, хорошо иллюстрированные детские книги с иллюстрациями, желательно, чтобы были представлены книги одного автора, но разных издательств, оформленными разными художниками-иллюстраторами;
· художественная или познавательная литература, которую воспитатель читает для расширения сюжета детских игр (эти книги подбираются на месяц);
· любимые книги детей, которые читаются по желанию детей, с продолжением.
· Иллюстрированный материал:
· Фотоиллюстрации или репродукции с картин известных художников:
· по теме занятия по ознакомлению с окружающим миром («Ребёнок и мир природы», «Ребёнок и социальный мир»); в иллюстрациях о природе желательны не только пейзажи, но и изображения детей в природе; предметные картинки (по каждой тематике – 2-3, не более). Размер картинок и фотоиллюстраций – от половины альбомного листа до альбомного листа, желательно, чтобы все картинки были наклеены на паспарту в едином стиле. В книжном уголке находится иллюстративный материал не только по текущей тематической неделе, но и за 2-3 прошедших недели (для индивидуальной работы с детьми, не усвоившими материал по тем или иным причинам);
· по теме занятия по ознакомлению с художественной литературой – книжная графика, иллюстрации к прочитанным книгам;
· по временам года, связанные с сезонными изменениями в природе.
· Детские фотографии (личные фотографии детей группы), связанные с темой недели, либо с временами года. Фотографии дети могут использовать, рассказывая на занятиях или в иных формах организации образовательного процесса о событиях своей жизни, о тех впечатлениях, которые они получили от туристической поездки, от путешествия к морю или прогулки в лес, о своих эмоциях, которые они испытали во время различных событий своей жизни, запечатлённых на фотографиях.
Все эти материалы должны быть в книжном уголке ежедневно. Ежедневно, но не одни и те же. Содержание должно постоянно изменяться, обогащаться! Примерно раз в неделю, вместе с изменением темы занятий, появляются и новые иллюстрации. Они остаются в книжном уголке примерно месяц. Одновременно с появлением новых материалов убираются старые.
· Тематические выставки.
Выставки оформляются по двум направлениям:
· Памятные даты страны.
· Юбилеи или дни рождения писателей. Если на занятиях мы беседуем с детьми о творчестве писателя или поэта, его портрет выносится на занятие, а потом остается в книжном уголке (приблизительно, на месяц). В методическом кабинете хорошо бы иметь несколько разных портретов одного писателя.
· В младшей группе выставки организуются только к концу учебного года, по сказкам; в средней группе 3-4 выставки в год; в старшем возрасте – 4-5 выставок в год, может быть и более.
· Одна из форм работы в книжном уголке и один из видов выставок – презентация детьми любимых книг, которые они принесли из дома. Эта работа проводится в тесном контакте с семьей – родителей просят принести иллюстрации, семейные фотографии, о которых рассказывают дети.
· Материал для выставки собирается за месяц, а выставляется накануне, вместе с детьми: «Посмотрите, дети, вот у нас картины, книги, посвященные … , давайте подумаем, как их лучше расставить, разместить, чтобы было удобнее их рассматривать…».
· Выставки могут устраиваться в разных группах по различным темам. Потом дети приглашают друг к другу в гости – одна группа идет в гости к другой, совместные полдники, чаепития. Воспитатель ненавязчиво проводит подготовку к приему гостей – напоминает детям правила хорошего тона, этикета при походе в гости и встрече гостей, правила сервировки стола.
· Можно пригласить и родителей посетить выставку в группе: опять подключается этикет, эмоциональный подтекст.
· Выставка планируется в годовом плане, перспективном планировании.
· Когда в книжном уголке оформляется выставка, все остальные материалы убираются. 
· Детские журналы.
· Альбомы с детскими фотографиями.
В книжном уголке может проводиться самая разнообразная индивидуальная и подгрупповая речевая работа с детьми в режиме дня, здесь они могут самостоятельно изучать, рассматривать, а в старшем дошкольном возрасте – читать (некоторые дети) свои любимые книги, детские энциклопедии, красочные фотоиллюстрации; дети могут делиться друг с другом впечатлениями, рассматривая фотоальбомы.

II блок «Позиция педагога»
В этом блоке мы отмечаем те действия педагога, которые он должен использовать в своей работе постоянно:
· развивать активный и пассивный словарь детей, постоянно обогащать их словарный запас, поощрять к использованию новых слов;
· ежедневно использовать в работе с детьми дидактические речевые игры, отгадывание загадок, применять пословицы и поговорки, образные выражения;
· в качестве одной из добрых традиций практиковать ежедневное чтение детям;
· поощрять стремление ребенка делать собственные умозаключения, внимательно выслушивать все его рассуждения, относиться к таким попыткам внимательно, с уважением;
· поддерживать стремление ребёнка рассказать о личном опыте, поделиться своими впечатлениями.
Рекомендуя использовать ежедневное чтение детям в качестве одной из добрых традиций группы, мы руководствуемся словами А.С. Пушкина «Чтение – вот лучшее учение!». При этом ежедневное чтение не отменяет и специально организованных занятий, главной целью которых является воспитание любви и интереса к художественной литературе, к чтению.
В отборе художественных текстов учитываются как интерес и особенности детей, их любимые книги, их познавательные интересы, так и предпочтения педагогов и требования комплексной и парциальных программ, которые реализует дошкольная организация. Важным условием для выбора книги для чтения является способность книги конкурировать с видеопродукцией не только на уровне содержания, но и на уровне зрительного ряда.
При этом чтением литературного произведения педагогическая работа по воспитанию любви и интереса к художественному слову, по знакомству детей с художественной литературой не исчерпывается. Мы предлагаем также использовать такие формы, как беседа о прочитанном произведении, его обсуждение; инсценировка литературного произведения, театрализованные игры по его содержанию; игры на основе литературного произведения (книга как основа сюжета и содержания игры); продуктивная деятельность по мотивам прочитанного; сочинение, ситуативные беседы по мотивам прочитанного.
Чтение художественной литературы в Программе рассматривается как средство развития коммуникативной, познавательно-исследовательской, музыкально-художественной, продуктивной деятельности, воспитания навыков здорового образа жизни и безопасного поведения (в быту, в природе, в социальной жизни). 

III блок «Организация детей».
Речь идет об организации детей прежде всего на занятиях, поскольку занятия являются одной из важных форм организации образовательного процесса, непосредственно связанных с обучением.
Программа предусматривает активное речевое общение детей на занятии. К сожалению, большое число детей в группе не дает возможности на каждом занятии воспитателю выслушать всех детей. Поэтому рациональнее дать им возможность общаться друг с другом. Для этого дети на занятиях распределяются по подгруппам (от 2 до 4 человек). Они либо выполняют за одним столом однотипные задания, перенимая опыт друг друга, либо выполняют одно задание коллективно, согласовывая свои действия, договариваясь о последовательности выполнения, распределяя работу. И речь здесь идет не только о занятиях по развитию речи, но также о занятиях по другим направлениям развития детей. Такая подгрупповая работа позволяет эффективно решать задачи не только познавательного, художественно-эстетического, физического и речевого развития, но также обеспечивает позитивную социализацию детей.
И виды занятий предполагаются разные: фронтальные, подгрупповые и индивидуальные.
Задачам речевого развития, безусловно, отводится время при организации любой деятельности детей. Например, дети эффективно обучаются построению связных высказываний типа рассуждений на занятиях по математике, они делают обобщения, выстраивают и озвучивают причинно-следственные связи при знакомстве с явлениями живой и неживой природы.
Предусмотрено также применение речевых игр при организации разнообразной детской деятельности. 
Способы поддержки детской инициативы в речевом развитии мы изобразили также в виде схемы.

Способы поддержки детской инициативы в речевом развитии
	
Создание условий
· Разнообразный дидактический материал для развития речи: картины (предметные и сюжетные), серии картин, раскраски, детские рисунки
· Альбомы с детскими фотографиями, отображающими различные события из жизни детей
· Книжный уголок с богатым подбором художественной литературы для детей, а также познавательной образовательной детской литературы

Организация детей
· Применять различные виды занятий (фронтальные, подгрупповые – работа в минигруппах, индивидуальные)
· Использовать дидактические речевые игры при реализации всех образовательных областей
· Организовывать речевое общение детей во время занятий по всем направлениям развития детей 


Позиция педагога
· Развивать активный и пассивный словарь детей, постоянно обогащать их словарный запас, поощрять к использованию новых слов
· Ежедневно использовать в работе с детьми дидактические речевые игры, отгадывание загадок, применять пословицы и поговорки, образные выражения
· В качестве одной из добрых традиций практиковать ежедневное чтение детям
· Поощрять стремление ребенка делать собственные умозаключения, внимательно выслушивать все его рассуждения, относиться к таким попыткам внимательно, с уважением
· Поддерживать стремление ребёнка рассказать о личном опыте, поделиться своими впечатлениями






























Часть, формируемая участниками образовательных отношений

В части, формируемой участниками образовательных отношений, представлены подходы к обучению дагестанских дошкольников русскому (неродному) языку.
Целями этой работы являются:
· раннее обучение русскому (неродному) языку дагестанских дошкольников с учетом их возрастных и индивидуальных особенностей в условиях развития национально-русского двуязычия; 
· развитие устной речи, предполагающее создание коммуникативной основы для общения на русском языке на элементарном уровне в пределах тематики, сфер и ситуаций, предусмотренных на этапе дошкольного образования.

Для реализации целей формируется система задач:
· создать мотивацию детей к изучению русского языка в условиях отсутствия русскоязычной языковой среды;
· создать условия для формирования первоначальных умений и навыков практического владения русским языком в устной форме, распознавания русской речи на слух (речь воспитателя) и продуцирования её простейших образцов; 
· формировать у детей устойчивый интерес и положительное отношение к изучению русского языка, желание учиться; 
· развивать познавательные и языковые способности детей, их память, внимание, воображение, речевую реакцию, наблюдательность относительно языковых явлений неродного языка, навыки речевого самоконтроля; 
· формировать предпосылки учебной деятельности: речевое и познавательное развитие, умение сотрудничать со взрослыми и сверстниками, слушать объяснение педагога и речь товарищей, принимать решение  в несложной проблемной ситуации. 

Необходимыми психолого-педагогическими условиями эффективного обучения детей дошкольного возраста русскому языку как неродному являются:
· определение и конкретизация языкового материала, на базе которого  формируется речевая деятельность нерусских детей;
· обязательный учет типичных языковых трудностей, лингвистических закономерностей речевой деятельности и аспектов методики обучения русскому языку дагестанцев на первоначальном этапе; 
· постепенный ввод языкового материала, группирующегося вокруг определенной темы занятия; 
· установление взаимодействия с семьями для обеспечения речевого развития в процессе обучения русскому языку.

Принципы, лежащие в основе работы по обучению детей дошкольного возраста русскому (неродному) языку:
1. Принцип учета возрастных периодов развития ребенка, и психологических особенностей его развития в разных возрастных периодах.
Основная работа по обучению детей русскому (неродному) языку начинается с достижениями ими возраста 5 лет, поскольку:
· 5-летний ребенок способен освоить простейшие формы учебной деятельности – он понимает поставленную воспитателем задачу, может выполнять его указания об общем направлении деятельности и способе действия; 
· содержание и формы детской деятельности на шестом году жизни ребенка становятся более разнообразными – дети стремятся отображать взаимоотношения между людьми, при проведении сюжетно-ролевых игр они легко перевоплощаются во взрослых (врач – пациент, продавец – покупатель и т. д.); 
· восприятие детей шестого года жизни приобретает более целенаправленный характер – они лучше ориентируются в окружающем мире, более точно выделяют и оценивают особенности воспринимаемых предметов и явлений; при показе воспитателем предмета или картинки обращают внимание на детали и т. д.; 
· мышление становится более обобщенным; 
· на шестом году жизни у ребенка формируется способность произвольного запоминания; 
· у детей по достижению ими возраста 5 лет развивается способность анализировать предметы и явления, сопоставлять их признаки.
При обучении русскому языку следует учитывать также психофизиологические особенности дошкольников (ограниченность работоспособности, наглядно-образный характер мышления и др.). Поэтому нет необходимости искусственно продвигать, форсировать  темп речевого развития ребенка. На первых порах от каждого воспитанника следует требовать исполнения тех действий, которыми он уже овладел. 
2. Принцип речевого онтогенеза, предполагающий, что этапы, содержание и формы работы по обучению русскому языку детей-билингвов зависят от онтогенеза, то есть от последовательности появления форм и функций речи в процессе развития ребенка.
3. Принцип учета ведущей деятельности детей, согласно которому обучение русскому языку как неродному на основных и специальных занятиях осуществляется преимущественно в игровой деятельности. 
В ходе обучения русскому (неродному) языку игра как источник речевой мотивации и средство решения развивающих задач выступает основным средством и методическим приемом, позволяющим дошкольникам овладеть изучаемым материалом с наименьшими трудностями. Сочетание языковой (обучающей) и речевой форм игры в созданной ситуации дает возможность чередовать работу в зоне ближайшего развития с работой в зоне активного употребления, повторения пройденного и подготовки к стимулированию запланированного для освоения речевого материала (перспективы коммуникации). Игры условно-речевого характера, основанные на освоенных дошкольниками языковых средствах, включают коммуникативные задачи, которые варьируются применительно к одному и тому же языковому материалу с тем, чтобы обеспечить некоторую новизну при многократном его повторении.
4. Принцип опоры на овладение ребенком родным языком и культурой.  
В условиях обучения русскому языку в детских садах формирование и расширение представлений ребенка об окружающем его мире происходят с помощью русского и родного языков. Родной язык является опорой, самым верным, кратчайшим путём к пониманию сущности различных явлений, с которыми ребёнку приходится знакомиться сначала в детском саду, а затем в начальной школе на различных этапах обучения. Поэтому на первых порах понятия и представления должны образовываться в основном на родном языке: к нему прибегают при описании игровых ситуаций, при объяснении артикуляции трудных звуков и звукосочетаний, при сопоставлении фактов из области грамматики, при семантизации слов и т. д. Такой подход ускоряет умственное развитие ребенка и облегчает усвоение русского языка.
Вместе с тем, учитывая различную фонетическую и грамматическую основу русского языка и языков народом и национальностей Дагестана, в ряде случаев родной язык создает определённые трудности перед изучающим русский язык. В связи с этим воспитатель, педагог на основе сопоставительного анализа системы родного и русского языков должен чётко представлять себе, где родной язык будет способствовать усвоению русского языка, а где нужно будет преодолевать трудности, вызванные особенностями родной речи.
5. Принцип учета уровня владения изучаемым языком, согласно которому дети разделяются на подгруппы, языковая работа с которыми строится по-разному.
6. Принцип коммуникативно-речевой направленности обучения, 
Познание и освоение мира составляют цель и основной результат образования. В процессе обучения русскому языку у нерусских дошкольников должны формироваться предпосылки коммуникативных универсальных учебных действий. Для их формирования у нерусского ребенка необходимо, чтобы он, прежде всего, осознал содержание мысли и управлял процессом речевой деятельности на изучаемом (русском) языке. Изучение русского языка является на самоцелью, оно носит прикладной характер – русский язык необходим для полноценного межнационального общения и для успешного обучения на следующем уровне образования – в начальной школе.
Интегративной целью обучения русскому языку является формирование элементарной коммуникативной компетенции дошкольника на доступном для него уровне развития устной речи в основных видах речевой деятельности: аудировании и говорении.
7. Принцип ситуативно-тематической организации учебного материала. 
Многоаспектность обучения русскому языку на дошкольном этапе образования требует постепенного ввода отобранного языкового и речевого материала, группирующегося вокруг определенной темы занятия, на различных уровнях устной речи. Формирование и развитие умений и навыков русской устной речи проводятся в игровых и учебных ситуациях: «Знакомство», «Детский сад», «Игры и игрушки», «Части тела», «Личная гигиена»,  «Моя семья», «Сад и огород», «Пища и посуда», «Одежда обувь», «Дом и двор», «Домашние и дикие животные», «Времена года», «Город. Село», «Скоро в школу».
8. Принцип активного использования синтаксической основы (речевая модель – предложение).
Объем и содержание грамматического материала, предусмотренного для овладения дошкольниками с учетом особенностей родного языка, подаются в виде конкретно-обобщенных речевых образцов (типовых предложений). Речевой образец наполняется предусмотренным программой лексико-грамматическим материалом, основу которого составляют морфологические формы, например: именительный падеж существительных мужского, женского и среднего рода в единственном и множественном числе, личные местоимения в единственном и множественном числе, личные формы глаголов 1-го и 2-го спряжения в настоящем времени во всех трех лицах единственного и множественного числа несовершенного вида, глаголы в прошедшем времени в мужском и женском роде и др. Варьирование этого грамматического материала должно способствовать автоматизации употребления форм и конструкций, а также обобщению отдельных языковых факторов. Зная одну модель, можно по ней построить большое количество предложений. Дети тренируются в произнесении этих единиц, выполняют различные операции с ними, чтобы усвоить грамматическую структуру и через нее их грамматическое значение. Активное использование синтаксической основы предполагает выработку умения конструировать предложения и пользоваться ими как минимальной коммуникативной единицей языка.
9. Принцип наглядности. 
Применение наглядных средств в процессе обучения русскому языку как неродному предполагает показ предметов и явлений окружающего мира или наглядных пособий с целью семантизации, облегчения понимания, запоминания языкового и речевого материала в практической деятельности, например, раскрытие значения новых слов с использованием средств наглядности (слайды, картинки, игрушки, показ действия).
10. Принцип минимизации языкового и речевого материала в соответствии с целями и задачами обучения русскому языку как неродному (в том числе и частотности употребления слов, необходимых в определенных ситуациях общения), 
В словарный минимум для активного усвоения дошкольниками вошли наиболее частотные, употребительные слова, необходимые в определенных ситуациях общения. 
11. Принцип комплексности и дифференцированности обучения. Обучение русскому (неродному) языку в дошкольных организациях предполагает комплексное овладение видами речевой деятельности (слушанием, говорением) с учетом дифференцированного подхода к изучению отдельных языковых явлений.

При обучении русскому языку как неродному выделяются следующие содержательные линии психолого-педагогической работы
· воспитание звуковой и интонационной культуры речи (фонетический уровень),
· обогащение словаря детей (лексический уровень),
· формирование грамматического строя речи (грамматический и синтаксический уровень),
· развитие связной речи. 

Содержательная линия
«Воспитание звуковой и интонационной культуры речи (фонетический уровень)»
Важное место в системе речевого развития дошкольников занимает работа над произносительным (звуковым) аспектом русской речи. В процессе обучения русскому (неродному) языку следует иметь в виду, что у многих дошкольников наблюдаются значительные нарушения речевого развития, в первую очередь, произносительной стороны родного языка, требующей специальной работы, в том числе и логопедической  (речь многих из них отличается невнятностью, речевой аппарат работает вяло, учащиеся не умеют правильно пользоваться дыханием и голосом, у многих наблюдаются неправильное и нечёткое проговаривание отдельных звуков и звукосочетаний родного языка и т.д.). Всё это в значительной степени сказывается не только на речевой активности ребенка, но и на процессе освоения фонетики русского (неродного) языка. Поэтому при всех формах образовательной работы по овладению детьми родной речью воспитателю необходимо уделять первоочередное внимание воспитанию звуковой культуры речи. 
Наиболее распространенными методами обучения правильному произношению звуков русского языка являются:
1.Метод имитации (подражание), предусматривающий показ педагогом образца произношения и последующее подражание ребенка. Благодаря подражанию дети дошкольного возраста сравнительно быстро и легко усваивают звуки неродной (русской) речи. 
2. Показ и объяснение способа произношения звуков. Как известно, у детей шестого года жизни самостоятельное осознание положения органов речи развито слабо. Поэтому этот метод на первых порах следует использовать при объяснении артикуляции звуков, при произнесении которых видна работа речевых органов. Это губно-губные, губно-зубные звуки [б, в, ф ] и т.д.
3. Сопоставление звуков. Воспитатель несколько раз повторяет незнакомый звук в отдельности, затем в слогах, словах. При введении нового слова можно использовать сравнение звуков в словах, отличающихся друг от друга только одним звуком, несвойственным родному языку учащихся. Сравниваться могут как слова, отличающиеся  одним звуком (стол-стул, тот-тут, там-тут, был-бил, Мила-мыло), так и разными звуками (там - мама). 
Основными приёмами по обучению дошкольников русскому произношению являются: 1) упражнения по восприятию и воспроизведению различных звуков; 2) хоровое произношение слога или слова. 3) заучивание наизусть стихов, рифмовок, насыщенных трудными звуками. В работе по отработке произношения применяются соответствующие изучаемой лексической теме скороговорки, считалки, песни, загадки и т.д. При их заучивании, а также в процессе пения учащиеся много раз повторяют одни и те же слова, что очень важно для приспособления артикуляционной базы к произношению звуков и их сочетаний в этих словах. 

Содержательная линия
«Обогащение словаря детей» (Лексический уровень)
В процессе обучения русскому языку в детском саду дети усваивают лексику  второго языка, сгруппированную по тематическому и ситуативному признакам. Объем усваиваемого словаря определяется всеми теми словами, которые необходимы в разных видах ознакомления детей с окружающим миром (слова, обозначающие родственные и общественные отношения, предметы, окружающие ребенка, объекты природы и т.д.):
Ознакомление с новым словом, первичное закрепление, развитие умения использования лексики в различных видах речевой деятельности  осуществляется с помощью следующих приемов: 1) демонстрация предметов, жестов, действий, картинок, рисунков, 2) описание значения слова (словесное объяснение), 3) перевод слова соответствующим эквивалентом. Наиболее результативным способом ознакомления со значением слова на этом этапе  является его перевод на родной язык. 

Содержательная линия «Формирование грамматического строя речи (Грамматический  и синтаксический уровни)»,
Процесс составления детьми собственных высказываний на русском языке требует от них не только знания значения слов, но и владения грамматическим строем, т.е. знания морфологических и синтаксических правил, по которым слова сочетаются друг с другом в связном высказывании, предложении:
Здесь дети сталкиваются с трудностями, связанными с разными грамматическими основами русского языка и большинства языков народов и национальностей Республики Дагестан.
Так, прилагательные, числительные и местоимения в большинстве дагестанских языков сохраняют начальную форму независимо от падежа существительного, с которым они связаны. Воспитателю необходимо путём практических упражнений добиться правильного употребления числительных и местоимений в сочетании с существительными.
Расхождение в употреблении падежных форм в русском и родном языках требует большого количества упражнений для практического усвоения детьми этих форм имён существительных в русском языке. 
С большим трудом усваивают дети-дагестанцы правильное употребление глаголов несовершенного и совершенного вида, глаголов с частицей  -ся и без неё.
В большинстве дагестанских языков строй предложения иной, чем в русском, поэтому нерусские дети с трудом усваивают порядок слов в русском предложении и в связи с этим часто допускают ошибки. Так, почти во всех дагестанских языках сказуемое обычно стоит в конце предложения, а дополнение перед управляющим словом (перед глаголом-сказуемым).
Много ошибок допускают дети в согласовании разных членов предложения. Это вызвано некоторыми особенностями родных языков. В аварском языке, например, сказуемое согласуется с подлежащим в классе и числе, а в даргинском – в классе, числе и падеже только в том случае, когда оно выражено непереходным глаголом. Сказуемое же, выраженное переходным глаголом, в аварском, лакском, даргинском языках,  согласуется с прямым дополнением (объектом) в классе и числе. В даргинском, табасаранском и лакском языках сказуемое, выраженное переходным глаголом, согласуется с подлежащим и в лице, в то время как в других языках глагол-сказуемое по лицам не изменяется вовсе.
Согласование с подлежащим сказуемого, выраженного глаголом в прошедшем времени единственного числа, вначале усваивается в сочетании с одушевлёнными существительными. Навыки согласования сказуемого с подлежащим вырабатываются путём заучивания готовых предложений и самостоятельного составления детьми новых предложений по усвоенным моделям. Характер тренировки, определяется  сложностью грамматического материала с учетом родного языка. Поэтому к усваиваемому материалу следует подходить дифференцированно в зависимости от трудности, которую он представляет для детей.  Цикличность подачи грамматического  материала в Программе  позволит обеспечить повторяемость языкового материала  и способствует автоматизации у дошкольников умственных действий по постановке и трансформации элементов структуры словосочетаний и предложений.

Содержательная линия «Развитие связной речи»
Развитие связной речи является одной из главных задач обучения русскому языку в дошкольной организации. Без хорошо развитой устной речи дети не поймут воспитателя, не смогут общаться с ним. Поэтому на каждом занятии педагог должен проводить интенсивную работу для активного введения усвоенных слов в речевую практику детей.

Планируемые результаты в образовательной области «Речевое  развитие» в части программы, формируемой участниками образовательных отношений
В аудировании: понимать на слух речь воспитателя вербально при непосредственном общении и невербально (мимикой, жестами, позой); реагировать на услышанное; понимать и выполнять просьбы воспитателя, распоряжения, относящиеся к ведению занятий, организации различных форм игровой и обслуживающей деятельности в соответствии с тематикой речевых ситуаций, а также понимать на слух речь воспитателя в учебно-игровых ситуациях; воспринимать на слух и в аудиозаписи основное содержание небольших сообщений, рассказов, сказок, построенных на знакомом языковом материале.
В говорении: уметь отвечать вопросы; формулировать просьбы; обращаться к воспитателю и своим товарищам в пределах примерных ситуаций общения; уметь высказываться в соответствии с игровой ситуацией в объеме 1-2 фраз; уметь использовать считалки, рифмовки; уметь составить простой рассказ; знать потешки, стихотворения, песни.
Ребенок получает возможность научиться:    участвовать в элементарных диалогах (этикетном, диалоге-расспросе, диалоге-побуждении), соблюдая нормы речевого этикета, принятые в русском языке; составлять небольшое описание предмета, картинки, персонажа; рассказывать о себе, своей семье, друге; воспроизводить наизусть небольшие произведения детского фольклора;    составлять краткую характеристику персонажа; кратко излагать содержание прочитанного текста.
Звуковая культура русской речи: правильное произношение всех звуков русского языка как в изолированной позиции, так и в составе слова; восприятие  на слух и различение  русских слов по звучанию (дам-дом, тот-тут); овладение основными фонематическими противопоставлениями русского языка – твердостью-мягкостью и глухостью-звонкостью согласных, понимание их смыслоразличительной  роли; четкая  правильная  артикуляция звуков,  отсутствующих  в фонетической системе родного языка; умение различать  на слух усвоенных в произношении звуков (в составе слова и изолированно) для подготовки к элементарному звуковому анализу русских слов; формирование интонационных навыков русской речи в различных типах высказываний (просьба, вопрос и т. п.).
Словарь: постепенное овладение детьми лексическим объемом, предусмотренным словарным минимумом программы; активизация употребления новых слов в различных синтаксических конструкциях в соответствующих игровых ситуациях.
Грамматический строй русского языка: понимание речевых высказываний, воспитание  у детей чуткости  к грамматической правильности своей речи на русском языке (в пределах грамматических норм, предусмотренных программой); формирование практического представления о грамматическом роде существительных; правильное употребление единственного и множественного числа; согласования прилагательных с существительными в роде и числе; умение выполнять просьбу, поручение, используя формы повелительного наклонения глагола; изменять глагол в настоящем времени по лицам; способы выражения отрицания во фразовых конструкциях; употреблять предлоги для обозначения местонахождения предметов в сочетании с соответствующими падежными формами существительных.
Связная  речь: умение самостоятельно строить фразы различной конструкции для описания различных ситуаций; формировать способы построения высказываний, служащих решению коммуникативных задач определенного типа (просьба, описание, отрицание и т. д.);  вести диалог в пределах игровой и речевой ситуации; рассказывать о предмете, содержании картинки, набора картинок с последовательно развивающим сюжетом.

Общая система обучения русскому языку как неродному отображена на схеме.


ОБРАЗОВАТЕЛЬНАЯ ОБЛАСТЬ «РЕЧЕВОЕ РАЗВИТИЕ»
в части, формируемой участниками образовательных отношений

Развитие устной речи, предполагающее создание коммуникативной основы для общения на русском языке на элементарном уровне в пределах тематики, сфер и ситуаций, предусмотренных на этапе дошкольного образования

Раннее обучение русскому (неродному) языку дагестанских дошкольников с учетом их возрастных и индивидуальных особенностей в условиях развития национально-русского двуязычия
ЦЕЛИ
ЗАДАЧИ
Создать мотивацию детей к изучению русского языка в условиях отсутствия русскоязычной языковой среды
Создать условия для формирования первоначальных умений и навыков практического владения русским языком в устной форме, распознавания русской речи на слух и продуцирования её простейших образцов
Формировать у детей устойчивый интерес и положительное отношение к изучению русского языка, желание учиться
Развивать познавательные и языковые способности детей, их память, внимание, воображение, речевую реакцию, наблюдательность относительно языковых явлений неродного языка, навыки речевого самоконтроля
Формировать предпосылки учебной деятельности: речевое и познавательное развитие, умение сотрудничать со взрослыми и сверстниками, слушать объяснение педагога    и речь товарищей, принимать решение  в несложной проблемной ситуации
ПРИНЦИПЫ
Принцип комплексности и дифференцированности обучения
Принцип активного использования синтаксической основы              (речевая модель – предложение)
Принцип ситуативно-тематической организации учебного материала
Принцип учета возрастных периодов развития ребенка и психологических особенностей его развития
Принцип речевого онтогенеза детей
Принцип учета ведущей деятельности
Принцип учета уровня владения изучаемым языком
Принцип опоры на овладение ребенком родным языком и культурой
Принцип минимизации языкового и речевого материала
Принцип наглядности
Принцип коммуникативно-речевой направленности обучения
УСЛОВИЯ
Определение и конкретизация языкового материала
Обязательный учет типичных языковых трудностей, лингвистических закономерностей речевой деятельности
Постепенный ввод языкового материала, группирующегося вокруг определенной темы
Взаимодействие с семьей

	































ОБРАЗОВАТЕЛЬНАЯ ОБЛАСТЬ
«ХУДОЖЕСТВЕННО-ЭСТЕТИЧЕСКОЕ РАЗВИТИЕ»»
Обязательная часть
Цель, задачи и краткое содержание образовательной деятельности по речевому развитию детей. 
Художественно-эстетическое развитие дошкольников в контексте данной Программы представляет собой систему формирования и развития личности ребёнка через художественную культуру. Содержание данной образовательной области играет в достижении целевых ориентиров Стандарта особую роль, обусловленную приоритетом в дошкольном детстве тех видов деятельности, в которых оно реализуется. Разнообразное, последовательное, методически и психологически обоснованное  развёртывание этих видов деятельности в процессе взаимодействия  детей со сверстниками и взрослыми способствует амплификации (обогащению) их развития, раскрытию неповторимой индивидуальности каждого ребёнка.    
Программное содержание данной образовательной области состоит из двух равноправных линий (направлений): 
5. «Художественное творчество».
5. «Музыкальное развитие». 
Единство концептуального подхода обусловлено общностью центральной установки — на постижение ребёнком в дошкольном детстве главных культурных ценностей, формирование основ общей культуры и вкуса, приобщение к классическому и народному искусству как к высшим достижениям человеческого духа; воспитание через искусство, через художественное творчество. 

Направление 
«ХУДОЖЕСТВЕННОЕ ТВОРЧЕСТВО»

Основные цели реализации Программы по направлению «Художественное творчество»: 
· формирование общей и эстетической культуры детей, развитие предпосылок ценностно-смыслового восприятия и понимания произведений искусства и мира природы;
· становление эстетического отношения к окружающему миру; 
· развитие эмоциональной сферы ребёнка на основе сопереживания персонажам художественных произведений; 
· реализация самостоятельной творческой деятельности детей. 

Основные задачи по направлению «Художественное творчество»: 
· формирование и развитие у воспитанников устойчивого интереса к  эстетической стороне окружающей действительности; становление эстетического отношения к окружающему миру; 
· формирование и развитие у воспитанников интереса к искусству в его различных проявлениях, доступных возрасту; устойчивой позитивной мотивации к восприятию произведений искусства (изобразительного, декоративного, словесного); 
· приобщение детей к общечеловеческим и национальным ценностям через освоение художественного опыта прошлого и накопление их собственного личностного и художественного  опыта;
· раскрытие в процессе взаимодействия педагога с детьми художественно-образной природы искусства, языка и средств художественного выражения;
· способствование накоплению у детей опыта эстетического и эмоционально-ценностного  отношения к миру; воспитание духовно богатой личности.
· приобщение детей (с учётом их возрастных особенностей) к российской и мировой художественной культуре;
· формирование у детей (с учетом их возрастных особенностей) элементарных представлений о видах пластических искусств (живопись, графика, скульптура, архитектура, декоративно-прикладное искусство, дизайн)
· реализация самостоятельной творческой деятельности детей; удовлетворение их потребности в самовыражении через изобразительное и конструктивно-модельное творчество, в соответствии с индивидуальными особенностями.     

Основные психолого-педагогические условия решения задач:
1. Перечисленные задачи решаются с помощью художественно-творческих игр в процессе общения (со взрослыми и сверстниками), восприятия и практической деятельности, связанной с самовыражением.
2. Основными видами деятельности детей при реализации данного направления являются изобразительная (продуктивная) (рисование, лепка, аппликация) и конструктивно-модельная деятельность.
3. Решение основных задач в контексте данной образовательной области осуществляется через вовлечение воспитанников в следующие виды художественного творчества: 
0. рисование (живопись и графика); 
0. лепка (скульптура), 
0. аппликация  (плоская и объёмная; декоративно-прикладное искусство); 
0. конструирование, моделирование  (архитектура и дизайн). 
4. Для развития детского творчества необходимо сформировать и развивать у детей специальные действия и приёмы работы с различным материалом:
1. в изобразительной деятельности: работа с гуашью, акварелью, пастелью, восковыми мелками, сангиной, углём, тушью, пером, палочкой, фломастерами и др.;
1. в конструировании: работа с пластилином, глиной, белой и цветной бумагой, строительным конструктором, наборами деталей для сборки и моделирования разнообразных предметов (лего, МегаБлокс и др.), природными материалами и т. п.;
1. в моделировании: макетирование объектов с использованием различных материалов: бумага, картон, ткань, пластилин, бросовые материалы и др.
5. В зависимости от вида художественного творчества, та или иная задача из ряда указанных выше становится относительно доминирующей. Тем не менее, приоритетной в художественно-творческом развитии ребёнка на протяжении всего периода дошкольного детства является задача передачи ребёнку и накопление им опыта эстетического и эмоционально-ценностного  отношения к миру (Мелик-Пашаев).
6. Необходимым условием решения задач образовательной деятельности является учет возрастных особенностей художественного творчества дошкольников
Динамика художественно-творческого развития дошкольника зависит от двух основных аспектов. С одной стороны, она обусловлена природными ритмами, теми психофизиологическими особенностями развития растущего человека, которые принято называть возрастными. В основе своей эти ритмы имеют родственные тенденции для всех людей, хотя в каждом человеке находят индивидуальное преломление.
С другой стороны, динамика творческого роста детей обусловлена учебно-воспитательным аспектом, тем воздействием, которое оказывает на ребёнка социокультурная среда, и, прежде всего, взрослые (родители, педагоги), являющиеся носителями определенной культуры, ее проводниками.
Переплетение этих двух аспектов создает уникальность личности и в определённой степени влияет на темп, характер и динамику ее художественно-творческого развития.
Развиваясь, ребёнок словно поднимается по лестнице познания. Задача взрослых заключается в том, чтобы это развитие было поступательным, чтобы одна возрастная фаза развития органично сменяла другую, чтобы ребёнок в полной мере смог прожить неизменные слагающие каждого возраста, характеризующие период детства.
Физиология роста человека находит свое прямое отражение в детском рисунке, на что в конце ХIХ — начале ХХ века было обращено внимание ученых разных стран мира (Г.Кершенштейнер, В.В.Зеньковский, А.В.Бакушинский, Л.С.Выготский, А.А.Смирнов, Е.А.Флёрина, Ю.Я.Полуянов и др.).
Георг Кершенштейнер, вычленив основные вехи, по которым идёт развитие рисования у человека, распределяет весь процесс развития детского рисунка на четыре ступени, соотнося их с возможностями периодов младенчества, детства, отрочества и юности[footnoteRef:13]. [13:  Кершенштейнер Г. Развитие художественного творчества ребёнка. М., 1914] 

Л.С.Выготский также анализирует этапы изобразительного творчества детей по четырем ступеням и вслед за Кершенштейнером выделяет стадию каракулей (до 3–4 лет), стадию схематических изображений (до 7 лет), стадию возникшего чувства формы и линии (до 10 лет), стадию правдоподобного изображения (до 10 лет), с 11 лет — стадию пластического изображения[footnoteRef:14]. [14:  Выготский Л.С. Воображение и творчество в детском возрасте. СПб.: СОЮЗ, 1997] 

Поскольку развитие ребёнка — процесс непрерывный, то вычленение той или иной стадии детского рисунка носит условный характер и указывает на возрастные тенденции развития. Знание характерных для того или иного возраста изобразительных кодов-образов помогает педагогу определить динамику художественно-творческого развития детей и мудро организовать на занятии продуктивные виды творческой деятельности.
Поскольку каждая ступень развития зарождается в предыдущей стадии и продолжается в последующей, то возможно зафиксировать большое количество «ступеней роста». В настоящей Программе рассматриваются 4 кода-образа, наиболее типичных для периода дошкольного детства, которые наиболее полно раскрывают эволюцию рисунка. Их изучение поможет педагогу «природосообразно» оценить результаты изобразительной деятельности:
1-я стадия — 2–3 года — бесформенные изображения (процессуальность);
2-я стадия —  3–5 лет — примитивные изображения (ассоциация следа, головоноги);
3-я стадия —  4–7 лет — схематические изображения (упрощенные изображения);
4-я стадия —  5–10 лет — правдоподобные изображения (головастики).

Содержание образовательной деятельности
Основные принципы формирования программного содержания
Помимо общих концептуальных принципов формирования содержания Программы в данном разделе реализуются принципы, отражающие особенности изобразительной и конструктивно-модельной деятельности ребёнка и развития художественного творчества, в том числе:    
1. Принцип развивающего художественного образования.
1. Принцип интеграции видов художественного творчества: рисования, лепки, аппликации, конструирования и моделирования (на образной основе), в соответствии с возрастными возможностями и индивидуальными особенностями развития воспитанников (Н. А.Ветлугина).
1. Принцип единства и взаимосвязанности процессов восприятия и творческого созидания (А. В. Бакушинский). 
В процессе художественного творчества приоритет отдается поддержке инициативы и самостоятельности ребёнка, с учетом социальной ситуации его развития и наиболее важных событий в его жизни.

Особенности программного содержания
1. Представление в программном содержании двух направлений художественного творчества:  
- авторское художественное творчество: «я – художник»; ребёнок является автором своего произведения: рисунка, объёмной поделки, конструкции и др.);
- исполнительское художественное творчество: ребёнок в игре исполняет ту или иную роль, подражает каким-либо действиям или повторяет их (например, действия художника), импровизирует и вносит своё понимание сути явления, выражая собственное эстетическое отношение к нему.
1. Присутствие интенсивной экологической составляющей (на основе интегративных связей между художественным творчеством, познанием и социально-коммуникативным развитием Программное содержание «экологично» по своей сути: в его контексте экология природы и экология культуры (Д. С. Лихачев)[footnoteRef:15] органично между собою связаны. [15:  Лихачев Д. С. Прошлое — будущему. М.: Наука, 1985.] 

1. Концентрическое построение: содержание программы для  каждого следующего возрастного периода включает в себя основное содержание предыдущего возрастного периода, но  предусматривает  реализацию каждого вида деятельности  на новом, более глубоком уровне.

Реализация программного содержания
2. Реализация программного содержания осуществляется посредством интеграции  всех видов  образовательной деятельности вокруг образной темы, продиктованной ритмами природы. Система художественно-творческого развития  детей организуется  по модульно-тематическому принципу и имеет концентрический принцип построения.
Каждой возрастной группе соответствует определенный тематический блок:
вторая младшая группа — блок «Художник, природа и я»;
средняя группа — блок «Художник и природа родного края»;
старшая группа — блок «Художник и природа нашей страны»;
подготовительная группа — блок «Художник и природа пяти континентов».
Содержание  образовательной деятельности в течение каждого года основывается на четырёх содержательных линиях (или модулях):
· «Я и мир природы»
· «Я и мир животных»
· «Я и мир человека»
· «Я и мир искусства»
Содержательная линия «Я и мир природы». Образы природы в жизни, искусстве и детском творчестве. 
Образовательная работа направлена на: 
· организацию восприятия (наблюдение, любование, созерцание) различных природных проявлений;
· создание при помощи художественных материалов (гуашь, акварель, уголь, сангина, соус, пластилин, глина, пастель, фломастеры, гелевые ручки, тушь, цветная бумага, природные и ≪неожиданные≫ материалы и т. п.) одухотворенных образов неба, земли, деревьев, трав, цветов, овощей, фруктов и т. п.;
· знакомство с произведениями художников, работающих в жанрах пейзажа и натюрморта, с работами мастеров декоративно-прикладного искусства и др.
Содержательная линия «Я и мир животных». Образы животных в жизни, искусстве и детском творчестве.
Образовательная работа направлена на: 
· организацию наблюдения за жизнедеятельностью животных в природе;
· изображение различными художественными материалами  одухотворенных образов птиц, насекомых, рыб, млекопитающих, диких и домашних животных и т. п.;
· знакомство с произведениями художников, работающих в анималистическом жанре и в жанре иллюстрации.
Содержательная линия «Я и мир человека». Образы людей в жизни, искусстве и детском творчестве.
Образовательная работа направлена на: 
· организацию наблюдений за жизнедеятельностью человека (быт, производство, отдых, праздник и др.);
· изображение различными художественными материалами  одухотворенных образов людей разных возрастов и профессий;
· изображение предметного окружения человека (посуда, костюм, транспорт, архитектура);
· знакомство с произведениями книжных иллюстраторов, художников, работающих в портретном, бытовом, историческом и фантастическом жанрах, с работами мастеров декоративно-прикладного искусства и др.
Содержательная линия «Я и мир искусства». Образы музыки, литературы, кино и театра в изобразительном искусстве и детском творчестве.
Образовательная работа направлена на: 
· развитие восприятия произведений изобразительного искусства различных видов и жанров;
· изображение художественными материалами сюжетов на темы литературных и  музыкальных;  
· знакомство с произведениями живописцев, графиков, скульпторов, архитекторов, дизайнеров мирового и отечественного искусства.
Последовательность тем внутри каждого блока может быть изменена: её определяет педагог.[footnoteRef:16]   [16:  Художественно-эстетическое развитие ребенка в дошкольном детстве. Методические рекомендации / О. П. Радынова, Т. А. Копцева. — М.: Дрофа, 2014. — 384 с., 32 с. цв. вкл. — (От задачи — к результату).] 

2. Реализация программного содержания предусматривает использование разнообразных художественных материалов. Воспитанники принимают участие в выборе художественных материалов для творчества (совместный выбор педагога и детей). 
3. Каждая программная тема может быть реализована в изобразительной и конструктивно-модельной  видах деятельности.
4. Способы и формы вовлечения дошкольников в процесс творчества разнообразны; при этом доминирует сказочно-игровая форма: сказочное повествование, ролевые игры, игры-импровизации, элементы пантомимы, погружение ребёнка поочередно то в ситуацию зрителя, то в ситуацию слушателя, актёра, собеседника, архитектора или графика, живописца или скульптора. 
5. Привлекаются образные средства других видов искусств — музыки, литературы, театра.
6. Используются мультимедийные технологиям и ИКТ с их особыми возможностями. 
7. В основе подхода к образовательной деятельности — процесс эстетического восприятия: чувственного созерцания, любования изменяющимися явлениями и природными ритмами (осень, зима, весна, лето; утро, день, вечер, ночь и др.).
8. Мир природы выступает в качестве объекта художественного исследования и одновременно — в качестве средства эмоционально-образного позитивного воздействия на воспитанников. 
9. Интегрируются виды деятельности, объединенные общей образовательной задачей. В результате углубляется проникновение ребёнка в специфику творческой деятельности; постепенно формируется в сознании ребёнка целостное представление о художественном творчестве как способе выражения чувств, мыслей, отношения к жизни.
10. Предполагается формирование особой, адекватной поставленным  задачам образовательной среды. В её предметно-развивающую составляющую входят:
1. художественные материалы: глина, акварель, уголь, пастель, ножницы, клей, мольберты, кисти и т. п.; 
1. наглядные пособия, дидактические игры, реквизит: аксессуары, костюмы, муляжи, подлинные произведения искусства (картина, ковёр, веер, иллюстрация в книге, икона, эстамп, брошь, подсвечник и т. п.), репродукции, фото-, кино- видеопродукция, мультимедийные презентации;
1. музыкальный и литературно-поэтический материал.

Основная специфическая технология
Разработка композиционной основы форм развития творческой деятельности дошкольников связана с применением технологии ситуативности (П. М. Ершов): предполагает некоторую условность всего происходящего, театрализацию. Игровая деятельность и создание творческих игровых ситуаций формируют некое игровое поле (ситуацию «как бы»).  Педагог и воспитанник, взрослый и ребёнок осознанно (иногда неосознанно) берут на себя определенные роли. Таким образом, игровое пространство, в определенной степени организованное по законам развития сценического искусства, оказывается способным вбирать в себя различные формы творческой игры: игра-упражнение, игра-соревнование, ролевая и деловая игра, игра-пантомима, мимическая игра, игра-драматизация и др. 
В процессе реализации программного содержания обеспечивается развитие способности детей использовать средства художественного выражения для достижения творческих замыслов по следующим направлениям:
Композиция: знать и применять элементарные приёмы композиции на плоскости и в пространстве; уметь использовать горизонталь, вертикаль в построении композиции, знать и применять основные  пропорции предметного окружения; использовать линию горизонта, элементарные перспективные сокращения: ближе — больше, дальше — меньше, загораживание; учитывать роль контраста в композиции: низкое и высокое, большое и маленькое, тонкое и толстое, спокойное и динамичное и т. д.; выделять композиционный центр; главное и второстепенное в плоскостной композиции; использовать симметрию и асимметрию.
Цвет: различать основные и составные, тёплые и холодные  цвета,; передавать с помощью цвета характер персонажа, его эмоциональное состояние,  свои мысли и чувства.
Линия: знать и применять в изобразительной деятельности многообразие линий (тонкие, толстые, прямые, волнистые, плавные, ломаные, спиралевидные и др.), использовать их знаково-символическое значение. 
Форма: знать  основные форм предметного мира и передавать их на плоскости (круг, квадрат, прямоугольник, овал, треугольник и др.); в изобразительном творчестве передавать основные пропорции животных и человека, форму и конструкцию архитектурных построек.
Объём: уметь передавать объём в изобразительной деятельности (предметов, животных, человека — с соблюдением основных пропорций)***; владеть начальными навыками передачи объёма с помощью различных материалов для творчества (пластилин, бумага и др.)***; использовать геометрические тела (куб, цилиндр и др.), а также их простые комбинации в конструктивно-модельной деятельности.
Ритм: знать виды ритма (размеренный, прерывистый, спокойный, беспокойный, замедленный, порывистый и т. п.), использовать ритм линий, пятен, цвета, объёмов в передаче эмоционального состояния; выполнять ритмически организованные рисунки, орнаментальные композиции, использовать трафареты и язык компьютерной графики в программе Point.

Содержание психолого-педагогической работы
(в соответствии с возрастными периодами)
Младшая группа (дети в возрасте от 3 до 4 лет)
1. Характерные особенности социально-личностного развития
2. Психолого-педагогические условия и методы организации деятельности ребёнка с учётом его возрастных особенностей.
3. Содержательные линии психолого-педагогической работы.
Содержание образовательной работы включает:
· участие детей в игровых ситуациях, способствующих отходу от стадии бесформенных изображений (процессуальность, каракули); 
· участие детей в игровых ситуациях, стимулирующих появление  примитивных изображений (ассоциация  следа, головоноги); 
· участие детей в игровых ситуациях, способствующих появлению схематических изображений (упрощенные изображения);
· освоение графических художественных материалов: карандаши фломастеры, гелевые ручки, маркеры, цветной мел, а также техники печати гуашевыми красками (пальцами, ладонью, кулачками); 
· освоение цветных художественных материалов: гуашевые краски, акварельные краски, цветной мел, пластилин, глина и др.; 
· различение основных цветов: красный, желтый, зеленый, синий, оранжевый, фиолетовый; использование их для достижения замысла передачи настроения или характера (радостный, грустный, добрый, злой и т. п.);
· создание детьми (самостоятельно или в совместной со взрослыми деятельности) одно-, дву- и многоцветных образов; достижение замысла передачи настроения, характера, внешнего облика (весёлый, грустный, красивый, злой и т. п.);
· освоение различных приёмов рисования: линией, точкой, штрихом, пятном; получение оттисков при помощи штампов и трафаретов;
· освоение приёмов работы с пластилином, глиной. Обнаружение и создание в игровой форме простейших форм (шар, цилиндр), видоизменение их (диск, кольцо и т.п.; 
· создание детьми (самостоятельно или в совместной со взрослыми деятельности) оригинальных образов в лепке с использованием приёма соединения деталей и «вытягивания» из одного фрагмента пластилина, а также приёма соединения деталей и «примазывания» их друг к другу;
· овладение навыком синхронных действий правой и левой рук;
· освоение техники обрывной аппликации: создание в игровой форме из кусочков рваной бумаги выразительных образов — цветов;
· освоение техники аппликации: раскладывание, комбинирование и приклеивание готовых бумажных форм;
· конструирование несложных построек из деталей строительного конструктора: кубиков, кирпичиков, пластин, призм (трёхгранных), брусков. Различение деталей конструктора по форме и величине, узнавание независимо от положения на плоскости стола (стоит, лежит, расположен короткой или длинной стороной к ребёнку); использование антонимов при определении, величины объектов (деталей): большой — маленький, длинный — короткий, высокий — низкий, широкий — узкий;
· конструирование из «Лего дУпло», предназначенного специально для детей до 5-ти лет. Восприятие (наблюдение, любование, созерцание) объектов природы и природных явлений; восприятие произведений изобразительного и декоративно-прикладного искусства; знакомство с некоторыми промыслами, произведениями живописи, графики, скульптуры на примере творчества известных мастеров отечественного искусства;
· выполнение творческих заданий на свободную или заданную тему:
1. изображение неба, солнца, земли, цветов, деревьев; 
1. изображение фруктов, ягод, грибов и овощей и т. п. с целью выражения своего отношения к изображенному или оценки его свойств (высокий, низкий, большой, маленький, красивый, яркий и т. п.);
1. изображение рыб, насекомых, птиц, домашних и диких животных, сказочных персонажей — высказывание своего отношения к изображаемому, своей оценки по какому-либо признаку (большой, маленький, злой, добрый, пушистый, колючий и т. п.);
1. изображение портретных образов близких и друзей (папа, дедушка, дядя, брат, мама, бабушка, сестра, друг и т. д.); 
1. изображение предметов быта, деталей одежды, аксессуаров, построек, транспортных средств передвижения;
1. конструирование из деталей деревянного строительного конструктора по собственному замыслу. 
Содержание  реализуется посредством:
· игровой деятельности (развивающие игры, направленные на развитие восприятия цвета и формы; игровые ситуации, побуждающие создавать примитивные и упрощенные изображения);
· рисования воспитателем по просьбе детей;
· совместной продуктивной деятельности воспитателя и детей за одним столом;
· конструирования для создания необходимой детям игровой среды;
· экспериментирования детей с красками и различными приспособлениями для изображения: кистью, карандашом, рукой, пальцами, печатками, трафаретами и т.п.  


Средняя группа (дети в возрасте от 4 до 5 лет)
Содержание образовательной работы включает:
· участие детей в игровых ситуациях, способствующих отходу от стадии бесформенных изображений (процессуальность, каракули); 
· участие детей в игровых ситуациях, стимулирующих появлению  примитивных изображений (ассоциация  следа, головоноги); 
· участие детей в игровых ситуациях, способствующих появлению схематических изображений (упрощенные изображения) и правдоподобных изображений (головастики).
· освоение графических  художественных материалов: карандаши фломастеры, гелевые ручки, маркеры, цветной мел, уголь, а также техники печати гуашевыми красками (пальцами, ладонью, кулачками); 
· расширение диапазона возможностей работы цветными художественными материалами: гуашевые краски, акварельные краски, цветной мел, пластилин, глина, цветная бумага;
· получение оттисков при помощи штампов и трафаретов; 
· освоение техники аппликации и коллажа;
· конструирование из деревянного конструктора, из ЛЕГО и др. ; 
· игру со строительным деревянным конструктором: конструирование различных объектов из деталей конструктора: коротких и длинных, широких и узких пластин, брусков, кубиков, призм, цилиндров (больших и маленьких). Сравнение деталей конструктора между собой в соответствии с их конструктивными функциональными свойствами (для ножек игрушечного стола, для фар игрушечных машин, для украшения моделируемых зданий и пр.); 
· создание (самостоятельная деятельность детей) несложных построек разных размеров, с включением в игру соответствующих игрушек: для великана или для большой куклы — большая кроватка; для сказочного лилипута или для гномика — маленькая кроватка; для пешеходов — низкий мост через речку; для теплоходов — высокий мост и т. п.); 
· сравнение (в том числе соразмерение) созданных построек между собой (стол и стул, кровать и стул и т. д.) по основным параметрам: величина, форма, цвет;
· конструирование из бумаги: сгибание листа пополам (акцент на совпадение при сгибе сторон и углов); 
· конструирование из бумаги: приклеивание к основной форме объекта мелких частей (окно, дверь, труба и т. п.); 
· моделирование из коробок различных размеров, катушек и других материалов;
· изготовление игрушек из природного материала: шишек, желудей, сухих семян. Скрепление деталей объектов из этих материалов при помощи пластилина, с использованием палочек, спичек без серных головок, зубочисток;
· моделирование из природного материала: песок, снег, вода. «Строительство» из сырого песка: дорог, домиков, горок, мостов и т. п.; изготовление различных объектов с помощью форм (для игры с песком) — пирожки, домик, самолетик, улитка;
· моделирование из природного и из бросового (неожиданного) материала по свободному замыслу; 
· восприятие объектов природы и природных явлений; восприятие произведений изобразительного и декоративно-прикладного искусства; 
· выполнение творческих заданий на свободную или заданную тему:
1. изображение неба, солнца, земли, цветов и т. п. с целью выражения своего отношения к изображённому  (яркий, светлый, тёмный, радостный, красивый, радостный и т. п.);
1.  изображение деревьев, фруктов, ягод, грибов и овощей и сказочных персонажей с целью выражения своего отношения к изображённому (высокий, низкий, красивый, цветущий, осенний, зимний, румяный, сладкий, горький, маленький, большой, съедобный, несъедобный и т. п.);
1. изображение рыб, насекомых, птиц, изображение домашних  и диких животных, сказочных персонажей с целью  выражения своего отношения к изображённому (разноцветный, красивый, веселый, радостный, быстрый, пушистый, смелый, игривый, большой, маленький и т.п.);
1. изображение портретных образов (папы, дедушки, брата и т. п.), мужских сказочных персонажей — с целью выражения своего отношения к изображённому (задумчивый, умный, высокий, маленький, смелый и т. п.);
1. изображение мамы, бабушки, сестры и др., сказочных женских персонажей — с целью выражения своего отношения к изображённому;
1. изображение человека во весь рост; 
1. изображение предметов быта, деталей одежды, аксессуаров, игрушек, транспортных средств передвижения с целью выражения своего отношения к изображённому (красивый, тёплый, холодный, быстрый, тихий, добрый, злой, коварный и т. п.);
· восприятие объектов и явлений природы, произведений изобразительного, декоративно-прикладного искусства, архитектуры и дизайна на примере творчества известных мастеров отечественного искусства.
Содержание  реализуется посредством:
· игровой деятельности (развивающие игры, направленные на развитие восприятия цвета и формы; игровые ситуации, побуждающие создавать примитивные и упрощенные изображения);
· рисования воспитателем по просьбе детей;
· совместной продуктивной деятельности воспитателя и детей за одним столом;
· конструирования для создания необходимой детям игровой среды;
· экспериментирования детей с красками и различными приспособлениями для изображения: кистью, карандашом, рукой, пальцами, печатками, трафаретами и т.п.

Старшая группа (дети в возрасте от 5 до 6 лет)
Содержание образовательной работы включает:
Участие детей в игровых ситуациях, способствующих отходу от стадии бесформенных изображений (упрощенные изображения). 
Участие детей в игровых ситуациях, способствующих отходу от стадии примитивных изображений (ассоциация следа, головоноги). 
Участие детей в игровых ситуациях, способствующих отходу от стадии схематических изображений (упрощенные изображения). 
Участие детей в игровых ситуациях, способствующих появлению правдоподобных изображений (головастики).
Освоение графических  художественных материалов, расширение их состава: карандаши,  фломастеры, гелевые ручки, маркеры, мел, уголь, соусы.
Совершенствование техники печати гуашевыми красками (пальцами, ладонью, кулачками). 
Дальнейшее  развитие навыков и совершенствование приёмов работы цветными художественными материалами и инструментами: гуашевые краски, акварельные краски, цветной мел, пластилин, глина,  цветная бумага, ножницы, клей, пастель.
Получение оттисков при помощи штампов и трафаретов, в технике монотипии. 
Освоение техники аппликации, коллажа и монотипии.
Конструирование из Лего, предназначенного для данного возрастного периода (другой тип лего по сравнению с используемым до 5 лет).
Конструирование из деталей деревянного строительного конструктора: длинными, короткими, широкими, узкими, квадратными, треугольными пластинами; большими и маленькими кубами, брусками, цилиндрами; с акцентом на ориентирование в форме  сторон (граней) деталей: у куба стороны — квадратные; у бруска боковые стороны — прямоугольные, а торцовые  —  квадратные и т. д. Освоение употребления слов, выражающих понятия, связанные с формой сторон деталей и объектов: круглый, овальный, квадратный, прямоугольный, треугольный. 
Создание детьми (самостоятельно или в совместной со взрослыми деятельности) поделок из плотной белой и цветной бумаги, тонкого картона; из всевозможных коробок и коробочек, пустых катушек из-под ниток, других материалов.
 Коллективное (в команде) выполнение комплексных построек (детский сад с прилегающим к нему участком, зоопарк, вокзал и т. д.).
Моделирование из природного и из бросового материала: из веток, коры, листьев, каштанов, шишек сосны, ели, ореховой скорлупы, соломы, желудей, семян клена, трубочек для коктейля, коробочек и т. д.          
Восприятие объектов природы и природных явлений. 
Восприятие произведений изобразительного и декоративно-прикладного искусства. 
Выполнение творческих заданий на свободную или заданную тему: 
1. изображение неба, солнца, земли, цветов и т. п. с целью выражения своего отношения к изображённому (ясный, солнечный, печальный, грустный, красивый, теплый, холодный и т. п.);
1. изображение деревьев, фруктов, ягод, грибов и овощей и сказочных персонажей с целью выражения своего отношения к изображённому (большой, маленький, сладкий, горький, румяный, высокий, тёплый, холодный, сладкий и т. п.);
1. изображение рыб, насекомых, птиц, изображение домашних и диких животных, сказочных персонажей с целью выражения своего отношения к изображённому (смелый, быстрый, тихий, тяжёлый, хрупкий, лёгкий, добрый, злой, красивый, радостный, грустный, колючий, мягкий, смелый, трусливый и т. п.);
1. изображение портретных образов (папа, дедушка, брат и т. п.), а также сказочных персонажей (богатырь, рыцарь и т. п.) с целью выражения своего отношения к изображённому (смелый, трусливый, злой, добрый и т.п.);
1. изображение мамы, бабушки, сестры и др., рисование сказочных персонажей (Добрая царевна, Снежная королева и др.) с целью выражения своего отношения к изображённому (добрая, злая, печальная, изумлённая); 
1. изображение предметов быта, деталей одежды, аксессуаров, транспортных средств передвижения, праздников, сказочных персонажей, иллюстраций к литературным произведениям;
1. создание детьми  (самостоятельно или в совместной со взрослыми деятельности) эскизов театральных костюмов, декораций, афиш с целью выражения своего отношения к изображённому (высокий, низкий, худой, толстый,  добрый, злой, весёлый, грустный, красивый и т. п.).
1. восприятие объектов и явлений природы, восприятие произведений изобразительного, декоративно-прикладного искусства, архитектуры и дизайна на примере творчества известных мастеров отечественного и зарубежного искусства.
Содержание  реализуется посредством:
· игровой деятельности (развивающие игры, направленные на развитие восприятия цвета и формы; игровые ситуации, побуждающие создавать примитивные и упрощенные изображения);
· рисования воспитателем по просьбе детей;
· совместной продуктивной деятельности воспитателя и детей за одним столом;
· конструирования для создания необходимой детям игровой среды;
· экспериментирования детей с красками и различными приспособлениями для изображения: кистью, карандашом, рукой, пальцами, печатками, трафаретами и т.п.

Подготовительная к школе группа (дети в возрасте от 6 до 7 лет)
Содержание образовательной работы включает:
Участие детей в игровых ситуациях, способствующих отходу от стадии схематических изображений.
Участие детей в игровых ситуациях, способствующих отходу от стадии бесформенных изображений (процессуальность, каракули). 
Участие детей в игровых ситуациях, способствующих отходу от стадии примитивных изображений (ассоциация следа, головоноги). 
Участие детей в игровых ситуациях, способствующих появлению правдоподобных изображений и (в отдельных случаях) пластических изображений (пропорционально-объёмное видение).
Освоение графических художественных материалов, расширение их состава:  карандаши фломастеры, гелевые ручки, маркеры, уголь, соусы, сангина.  
Дальнейшее совершенствование техники печати гуашевыми красками (пальцами, ладонью, кулачками). 
Совершенствование приёмов работы цветными художественными материалами:  гуашевые краски, акварельные краски, цветной мел, пастель и др.
Получение оттисков при помощи штампов и трафаретов, в технике монотипии. 
Освоение техники монотипии, аппликации, коллажа, витража.
Выполнение творческих заданий на темы театра, музыки, балета и других искусств.
Конструирование из деревянного строительного конструктора, ЛЕГО.  (Усложняется в соответствии с возрастным периодом набор деталей и объекты для конструирования; повышается степень самостоятельности детей в процессе конструирования). Создание в игровой форме различного типа самолётиков, автомашин с подвижными колесами и т. п., с использованием  инструментов: молоток или киянка (деревянный молоток), гаечный ключ, отвертка, гвозди (безопасные для детей), винты, гайки и др. 
Конструирование из белой и цветной бумаги, картона –– с самостоятельным выбором детьми (каждым ребёнком) фактуры бумаги (ватман, глянцевая цветная, писчая). Сборка изделий различными способами. Изготовление из картона игрушек с подвижными элементами (кролик шевелит ушами, кукла Маша машет руками и т. д.). Соединение  предварительно заготовленных детьми шаблонов из плотного картона с помощью ниток или проволоки. 
Моделирование из бросового материала. Создание различных поделок (усложнение объектов: предметы мебели, роботы, фантастические машины и т. п.) с использованием подручных средств: коробочки из-под духов или пудры, коробочки из-под спичек, кусочки проволоки в изоляционной цветной обмотке, пенопласт, поролон, пробка, пластиковые бутылки и т. д. В процессе моделирования выполнять: соединение деталей с помощью клея, пластилина или проволоки;  дополнение основной формы поделки деталями из других материалов. 
Конструирование из различных материалов с использованием (или частичным использованием) образца: сопоставление объёмной игрушки с её плоскостной выкройкой-развёрткой.
Конструирование из различных материалов с обращением к фотографии, к чертежу.
Конструирование из различных материалов по свободному замыслу.    
Создание детьми самостоятельно или в совместной со взрослыми деятельности игрушек из природного материала: из коры деревьев, шишек сосны и ели, ореховой скорлупы, желудей, кукурузных початков, птичьих перьев, репейника, гальки, раковин и т. д.
Участие в выставке детских работ (как вариант: в создании альбома с фотографиями построек и поделок, которые дошкольники создавали в течение года). 
Восприятие объектов природы и природных явлений; восприятие произведений изобразительного и декоративно-прикладного искусства. 
Знакомство с коллекциями местных художественных музеев, а также с произведениями, хранящимися в Государственной Третьяковской галерее,  Государственном Эрмитаже и в других музеях страны и мира (экскурсии; альбомы репродукций).
Выполнение творческих заданий на свободную или заданную тему (темы): 
1. изображение пейзажей, натюрмортов и т. п. (темы, связанные с временами года и суточными ритмами, — утро, день, вечер, ночь) с целью выражения своего отношения к изображённому (красивый, яркий, радостный, грустный и т. п.);
1. изображение деревьев, фруктов, ягод, грибов и овощей и сказочных персонажей с целью выражения своего отношения к изображённому (тёплый, холодный, сладкий, горький, большой, маленький, высокий, низкий, далекий, близкий и т. п.);
1. изображение рыб, насекомых, птиц, изображение в тёплой, холодной и контрастной цветовой гамме домашних и диких животных, сказочных персонажей, фантастических животных с целью выражения своего отношения к изображенному (грустный, упрямый, хвастливый, злой, добрый, колючий, трусливый, слабый, грубый, весёлый и т. п.);
1. изображение портретных образов (папа, дедушка, брат, мама, бабушка и т. п.), а также сказочных персонажей (Илья Муромец, Алёша Попович, Снегурочка, Баба Яга и др.) с целью выражения своего отношения к изображённому (старый, молодой, злой, добрый, красивый, ласковый, сильный, храбрый и т. п.);
1. изображение предметов быта, деталей одежды, аксессуаров, транспортных средств передвижения, праздников, построек, иллюстраций к литературным произведениям;
1. создание детьми  самостоятельно или в совместной со взрослыми деятельности) эскизов театральных костюмов, декораций;
1. восприятие объектов и явлений природы, произведений изобразительного, декоративно-прикладного искусства, архитектуры и дизайна на примере творчества известных мастеров отечественного и зарубежного искусства;
1. знакомство с народными промыслами, коллекциями местных художественных музеев, а также с произведениями, хранящимися в Государственной Третьяковской галерее, Государственном Эрмитаже и в других музеях нашей страны и мира.
Содержание  реализуется посредством:
· игровой деятельности (развивающие игры, направленные на развитие восприятия цвета и формы; игровые ситуации, побуждающие создавать примитивные и упрощенные изображения);
· рисования воспитателем по просьбе детей;
· совместной продуктивной деятельности воспитателя и детей за одним столом;
· конструирования для создания необходимой детям игровой среды;
· экспериментирования детей с красками и различными приспособлениями для изображения: кистью, карандашом, рукой, пальцами, печатками, трафаретами и т.п.

Реализация современных подходов в изобразительной и конструктивно-модельной деятельности предполагает эффективное использование ИКТ.
ИКТ в изобразительной и конструктивно-модельной  деятельности
Игровая деятельность с визуальными рядами (образная основа).
Игры с цветовым рядом (восприятие, эмоциональное реагирование, ассоциирование, дифференциация основных и дополнительных цветов, оттенков цвета). 
Раскрашивание на компьютере.
Рисование на компьютере. 
Раскрашивание и рисование на компьютере с помощью имитаций различного инструментария: карандаш, кисточка, ластик и т. д.
Начальные элементы компьютерного конструирования и моделирования.
Музыкальное сопровождение процессов художественного творчества: рисования, лепки и т. д. 
Проектная деятельность: изготовление рисованных мультфильмов (совместная со взрослыми деятельность).         
Проектная деятельность: изготовление пластилиновых мультфильмов (совместная со взрослыми деятельность).  
 Проектная деятельность: использование ИКТ в организации выставок художественного творчества воспитанников (при участии воспитанников). 
 Организация электронного  портфолио воспитанников  (при участии воспитанников).
Последние два вида использования ИКТ относятся к старшей (5—6 лет) и подготовительной к школе (6—7 лет) группам в ДОО. Остальные виды использования ИКТ относятся ко всем, без исключения, группам (ко всем возрастным периодам в дошкольном возрасте): отличия между ними заключаются в степени расширения самостоятельности детей, уровне и объёме использования ИКТ, а также в непосредственном содержательном наполнении этой части образовательной деятельности.     

     
Направление 
«МУЗЫКАЛЬНАЯ  ДЕЯТЕЛЬНОСТЬ»

Основная цель реализации Программы по направлению «Музыкальная деятельность»: формирование у ребёнка основ музыкальной и общей культуры как важнейшего условия присвоения духовно-нравственных норм и моральных ценностей, выработанных человечеством; развитие предпосылок ценностно-смыслового восприятия и понимания произведений искусства (музыкального и словесного).   

Основные задачи по направлению «Музыкальная деятельность»:
Механизмы формирования основ культуры — опыт, оценка, отношение, творческая активность — реализуются во всех видах музыкально-художественной деятельности, через решение общих для всех возрастных групп и специфических для данной образовательной линии задач развития детей (решаются в совместной деятельности взрослого и ребёнка):
1. Способствовать накоплению у детей опыта восприятия и эмоциональной отзывчивости на музыку разных эпох, стилей, на народную музыку, формировать «сокровищницу впечатлений». 
1. Развивать осознанность  восприятия, расширять первоначальные знания о музыке.
1. Побуждать детей к выражению своих музыкальных впечатлений в исполнительской и творческой деятельности, формировать необходимые для этого умения и навыки, развивать музыкальные способности. 
1. Приобщать к музыкальному искусству, формировать эмоционально-оценочное отношение к музыке (эстетическое чувство, интересы, начала вкуса, представления об эталонах красоты). 

В процессе реализации программного содержания решаются также следующие задачи: 
1. Использование средств музыкальной деятельности в целях поддержки разнообразия дошкольного детства на всех этапах его проживания. 
1. Амплификация (обогащение) детского развития в процессе музыкальной деятельности. 
1. Развитие у детей творческого воображения, эмоционального интеллекта — в том числе посредством развития эмоциональной отзывчивости на музыку.  
1. Обеспечение средствами музыкальной деятельности эмоционального благополучия детей; коррекция эмоциональных состояний у детей с особенностями в развитии, а также у детей со сложной социальной ситуацией  развития. 
1. Формирование у детей средствами музыки и музыкальной деятельности толерантности по отношению к детям с особенностями (отличающимся  национальностью, расой, родным языком, религиозной принадлежностью), в том числе к детям с ОВЗ.     

Основные психолого-педагогические условия решения задач:
1. Программное содержание должно формироваться с учётом значимости накопления (уже в раннем и дошкольном возрасте, когда интересы и вкусы еще не сформированы) музыкально-интонационного опыта восприятия высокого искусства в разных видах музыкальной деятельности – подобно овладению ребёнком речью, музыкальная деятельность основывается  на образцах мировой музыкальной культуры – классической музыке разных эпох и музыкальном фольклоре. Песенный репертуар должен быть составлен из песен, ставших детской классикой. 
1. Для подбора музыкальных произведений решающими являются критерии  доступности. Критериями доступности музыкальных произведений для детей определённого возраста являются: соответствие эмоционального содержания музыки эмоциональному опыту ребёнка и небольшая продолжительность звучания (короткий фрагмент).
1. Развитие эмоциональной отзывчивости на музыку используется в качестве основного механизма воспитания у детей ценностного отношения к музыкальной культуре.    
1. Целевая установка на формирование основ музыкальной культуры детей подкрепляется ведущей ролью восприятия музыки, которое универсально по отношению ко всем другим видам музыкальной деятельности (исполнительство и творчество). 
1. Восприятие, исполнительство и музыкальное творчество (кроме пения) осуществляются на едином репертуаре (для слушания) и интегрируются на основе первого из перечисленных видов музыкальной деятельности —  восприятия.    
1. В центре программного содержания — развитие творческого слышания музыки, побуждение детей к проявлениям различных форм творческой активности (с учётом высокой степени интегративности). 
Глубоко постигая язык одного искусства — музыки, ребёнок в  сравнении  с ней осваивает семантику, выразительный смысл произведений других искусств. При этом, что весьма существенно, язык других искусств (живописи, пантомимы, ритмопластики, художественного слова) постигается в сравнении с музыкой по основанию, которое представляет собой э м о ц и ю, переживание, чувственный образ. В результате ребёнок неравнодушно, эмоционально-оценочно постигает выразительный смысл языков других искусств, «вживается» в художественные образы, находит в них  личностный смысл.

Содержание образовательной деятельности
Основные принципы формирования программного содержания
Методологической основой формирования программного содержания является научный принцип взаимосвязи познавательной, ценностно-ориентационной, творческой деятельности и общения в процессе освоения и присвоения детьми культурных ценностей (М. С. Каган).
Программное содержание основывается на следующих принципах: 
1. Тематический принцип: подбор репертуара по нескольким блокам, представляющим собой коллекции музыкальных произведений, подобранных по темам: 
1. «Настроения, чувства в музыке»;
1. «Песня, танец, марш»;
1. «Музыка рассказывает о животных и птицах»;
1. «Природа и музыка»;
1. «Сказка в музыке»;
1. «Музыкальные инструменты и игрушки».
2. Принцип контрастных сопоставлений (в музыкальных произведениях). В программном содержании подобраны произведения с одинаковым или близким названием внутри каждой темы, что  позволяет сравнивать их, выявляя черты близости и различия. Контрастность произведений и типов сравнений должна соответствовать возрастным возможностям детей, с учётом зоны ближайшего развития. Такие сопоставления способствуют развитию интеллектуальных и творческих способностей, инициируют исследовательскую деятельность.
3. Концентрический принцип, или принцип цикличности: повторяемость тем во всех возрастных группах. Позволяет возвращаться к любимым произведениям, по-новому применять познанное и усвоенное ранее — на следующем этапе музыкального и общего развития ребёнка; побуждает к обобщениям, фиксации оценок, запоминанию полюбившихся произведений; закреплению сформированных в различных видах творческой деятельности умений и навыков, их творческому применению. 
4. Принцип интеграции разных видов музыкальной и художественной деятельности при ведущей и объединяющей роли восприятия, творческого слушания музыки. 
Слушание предполагает выявление отношения детей к музыке, проявление  личностного начала, побуждение к творческой эстетической активности:
музыкально-ритмические движения, ритмо-пластика, дирижирование, подпевание, пение, певческие импровизации, оркестровка, игра на детских музыкальных инструментах, рисование, восприятие произведений изобразительного искусства, чтение стихотворений, сочинение сказок, игр с драматизацией, детских опер на сказочные народные сюжеты (с использованием фольклора и песенных импровизаций детей), постановка спектаклей на сюжеты литературных произведений с использованием  музыки, спектаклей-игр на музыку классических детских балетов с включением  импровизаций детей, музыкального кукольного театра.

Методы, используемые при организации музыкальной деятельности
· Метод диалога (во взаимодействии ребёнка и взрослого). Предполагает взаимно уважительное отношение, эмоционально комфортную среду — доброжелательный тон, доверие, веру взрослого в возможности каждого ребёнка, помощь ребёнку в повышении его самооценки, инициирование со стороны взрослого обмена впечатлениями от услышанной музыки, обсуждения впечатлений.  
· Метод контрастных сопоставлений произведений активизирует проявления эмоциональной отзывчивости, художественно-образного мышления, воображения. Применяется с учётом возрастных и индивидуальных особенностей детей: в младшем возрасте контрастные сопоставления наиболее отчётливы; в старшем применяются контрастные сопоставления произведений с постепенным уменьшением контрастности образов. Усложнение прослеживается и по линии различения смены настроений в разделах формы (двухчастной, трёхчастной), жанров музыки, средств музыкальной выразительности. Сравнивая два произведения по характеру или определяя близость по настроению произведений разных искусств и т. п., ребёнок ориентируется на  обобщенные, целостные представления, сравнения «макроуровня». Внимание детей может быть обращено и на более мелкие детали, некоторые единицы музыкальной речи, сопоставления «микроуровня» — различение контрастов настроений (интонации, темы, фразы, разделы формы), выделение выразительных средств музыки и т. п.
· Метод уподоблений характеру звучания музыки предполагает активизацию разнообразных  творческих действий, направленных на осознание музыкального образа. Двигательное, тактильное, словесное, полихудожественное и прочие уподобления музыке способствуют своеобразной подстройке к звучанию,  нахождению  эмоционального унисона и являются способом выявления и выражения смысла музыкальной речи, различения средств  музыкальной выразительности, меняющихся в процессе звучания музыки.  
· Метод коллективного творчества. Особенно ярко его эффективность проявляется в разыгрывании детьми (в совместной деятельности со взрослыми) музыкальных играх-сказках.  
· Метод обобщения впечатлений. Необходим для развития у детей способности к оценочной деятельности (на основе их собственных оценок музыки и эталонов-оценок педагога, который делится с детьми своими впечатлениями от прослушанных произведений, обобщает мнение детей, мотивирует их к оценочной деятельности, помогает сформулировать суждение. Метод способствует осознанности восприятия, появлению у детей любимых произведений, становлению основ вкуса (непосредственно связан и сочетается с методом диалога).
В процессе музыкальной деятельности имеют место все формы организации образовательного процесса, включая индивидуальную работу с детьми, работу с группой, самостоятельную деятельность детей — как специально организованную, так и свободную.
Наряду с традиционной формой музыкального занятия, а также музыкальными праздниками, реализация программного содержания предусматривает такие формы, как сюжетная игра, игра-инсценировка, театрализованная игра, музыкальная игра-сказка, а также подготовительный музыкально-пластический этюд, кроме того — игры-уподобления и игры-перевоплощения. 

Программное содержание интегрировано в следующих линиях психолого-педагогической работы:
· пение;
· слушание;
· музыкально-ритмические движения;
· игра на детских музыкальных инструментах;
· развитие творчества – песенного, музыкально-игрового, танцевального.


Содержание психолого-педагогической работы
(в соответствии с возрастными периодами)
ПРОГРАММНОЕ СОДЕРЖАНИЕ
Структура программного содержания обусловлена четырьмя специфическими задачами, которые в данном подразделе повторяются в качестве заголовков. Таким образом, содержание определяется в зависимости от задач реализации  образовательной программы и строится в соответствии с ними.
 
ВОЗРАСТНАЯ ГРУППА 3—4 года
4. Характеристика возрастных возможностей
В возрасте 3-х лет расширяется круг действий, совершаемых детьми без помощи взрослых. 
При восприятии музыки может наблюдаться высокая эмоциональность. Ребёнок способен сравнивать  контрастные музыкальные образы, различать маршевую и танцевальную музыку, менять движения с изменением её характера, динамики (тихо–громко), темпом (быстрый, умеренный). Способен также внимательно слушать музыку,  ритмично двигаться.
В исполнительской деятельности (музыкально-ритмические движения, игра на музыкальных инструментах, пение) начинают появляться выразительность, образность. Они чувствуют музыку, стараются подстраивать под неё свои движения, действия. Уже способны играть на шумовых инструментах, передавая метр, характер музыки, различая смену настроений.

2. Содержание психолого-педагогической работы.
По первой задаче. Способствовать накоплению у детей опыта восприятия и эмоциональной отзывчивости на музыку разных эпох, стилей и народную, формируя «сокровищницы впечатлений». 
Содержательная линия «Слушание». Предлагать для слушания народную музыку и произведения композиторов разных эпох, доступные возрасту по эмоциональному содержанию и продолжительности звучания, — со светлой гаммой чувств (весёлая, бодрая, нежная, передающая легкую грусть и др.): темы «Настроения, чувства в музыке», «Песня, танец, марш», «Музыкальные инструменты и игрушки»; «Животные и птицы», «Природа и музыка», «Сказка в музыке»).
Вызывать эмоциональные реакции (внимание, мимические, пантомимические проявления).
Сопоставлять контрастные жанры, контрастные образы (например, жанр песни и жанр танца, контраст образов в разных видах искусств — рисование, чтение стихотворений, театрализация). 

По второй задаче. Развивать осознанность восприятия, расширять первоначальные знания о музыке.
Содержательная линия «Слушание». Формировать «словарь эмоций» с целью понимания эмоциональных характеристик музыки,  которые приводит педагог (светлая гамма чувств).
Различать части двухчастной формы (как смену настроений) с контрастными образами (хлопки, пальчиковые движения, движения рук, действия с погремушкой, с музыкальными инструментами) — совместная деятельность взрослого и ребёнка. 
Различать отдельные средства выразительности (темп, динамика), реагируя сменой действий  —  по показу, совместная деятельность взрослого и ребёнка. 
Знакомить с музыкальными жанрами  —  песня, танец, марш (слушать народные песни плясового и лирического характера, побуждать к действиям с игрушками, подпеванию; слушать танцевальную музыку, наблюдать за танцевальными движениями, исполнять танцевальные движения; изменять движения при звучании двух маршей — шутливого и бойкого).
Формировать первоначальные представления об инструментальной и вокальной музыке (на материале этих жанров).

По третьей задаче. Побуждать детей к выражению своих музыкальных впечатлений в исполнительской и творческой деятельности, формировать необходимые для этого умения и навыки, развивать музыкальные способности. 
Содержательная линия «Слушание». Развивать дифференцированность музыкального восприятия (различение смены настроений, ярких выразительных средств), реагировать сменой характера движений, певческих интонаций, выбором инструмента в соответствии с развитием образа. Интеграция восприятия, исполнительства и творчества.

Содержательная линия «Музыкально-ритмические движения»
Формировать культуру движений:  
1. развивать красивую осанку, пластику рук, ритмичность, выразительность как реакцию на фрагменты произведений музыкальной классики; этюд-уподобление характеру музыки; игровые упражнения на выразительность пластического образа.
Формировать умения, навыки:
1. выполнения основных движений (ходьба, бег) в умеренном темпе (бег врассыпную, бег по кругу в обе стороны, и снова врассыпную);
1. ориентировки в пространстве (галоп по кругу); 
1. танцевальные движения (хлопки, притопывания, полуприседания, выставление поочередно ног на носок, пятку, топающий шаг на месте, по кругу, врассыпную; прыжки на двух ногах, прямой галоп, кружение на носочках  индивидуально и парами);
1. выполнения образных движений в игровых упражнениях (образы животных, птиц, сказочные образы).
Развивать музыкальные способности воспитанников, в том числе эмоциональную отзывчивость и чувство ритма.
Развивать первоначальные творческие проявления в музыкально-ритмических движениях:
1. участие в игровых ситуациях, играх-уподоблениях, передающих выразительные и изобразительные особенности произведения[footnoteRef:17] — импровизации, на основе вариативных образцов педагога; свободное использование умений и навыков, передача в движениях смены характера музыки. [17:  Художественно-эстетическое развитие ребёнка в дошкольном детстве. Методические рекомендации / О. П. Радынова, Т. А. Копцева. — М.: Дрофа, 2014. — 384 с., 32 с., цв. вкл. — (От задачи — к результату).
] 


Содержательная линия «Игра на музыкальных инструментах»
Знакомить с выразительными возможностями музыкальных инструментов — барабана, бубна, погремушек, колокольчиков, стимулировать  желание играть на этих инструментах. 
Формировать культуру игры:
1. играть в соответствии с музыкальным образом, негромко, слушая себя;
1. осваивать основные приёмы игры;
1. развивать слуховое внимание, чувство ритма (воспроизведение метрической основы) — совместные действия с педагогом и по показу.
1. развивать первоначальные творческие проявления в игре на музыкальных инструментах  (без высоты  —  изобразить дождик, ритм скачки). 
 
Содержательная линия «Пение»
Формировать основы певческой культуры:
1. формировать элементарные  представления о  музыкальном звуке и его свойствах, о звуковысотных и ритмических соотношениях, о структуре песни, способах звукоизвлечения (напевное, протяжное пение, легкий, свободный звук);
1. учить петь, не форсируя звук, выразительно, слышать и воспроизводить мелодию в сопровождении голоса взрослого и  при поддержке музыкального инструмента в диапазоне  ре(ми) – ля (си);
1. учить петь небольшие попевки и звукоподражания на основе музыкально-игровых образов, воспроизводя характер интонаций, высоту, ритм, динамику.
Формировать певческие умения и навыки, необходимые для выразительного пения: звукообразования (петь напевно, передавая настроение песни), дыхания (брать дыхание в конце фраз), дикции (правильно и отчетливо произносить слова), ансамбля (петь слаженно, вместе со всеми детьми), строя (чисто интонировать мелодию).
Развивать музыкальные способности:
1. эмоциональную отзывчивость на музыку  (эмоционально-выразительное пение);
1. ладовое чувство (различить окончание мелодии);
1. музыкально-слуховые представления (подпевание окончаний фраз, интонирование мелодии), чувство ритма (точно воспроизводить ритм мелодии).
Через певческую деятельность формировать нравственно-эстетическое отношение к окружающему (песни о животных и птицах, о природе, о маме).
Развивать первоначальные творческие проявления в пении (сочинение отдельных звукоподражаний, коротких мелодий,  окрашенных разными настроениями, с признаками определённого жанра (песня, танец, марш), в определённом настроении («Спой куколке колыбельную», «Спой весёлую песенку»), используя в качестве эталонов настроений не только показ педагога, но также и фольклор, и фрагменты произведений музыкальной классики. 

Содержательная линия 
«Развитие творчества: песенного, музыкально-игрового, танцевального»
Музыкально-игровая деятельность. Театрализованная деятельность. Музыкальная игра-сказка
Развивать способность слушать и слышать музыкальную сказку; с этой целью в том числе разыгрывать доступные возрасту русские народные сказки или сказки, сочинённые педагогом (озвученные музыкальной классикой или народной музыкой).
Учить выразительно, ритмично двигаться под музыку, передавая характер сказочного персонажа, имитируя характерные движения, «походку» животных, природные явления.
Формировать опыт общения детей со взрослыми и сверстниками в совместной музыкальной деятельности.
По четвертой задаче. Приобщать к музыкальному искусству, формировать эмоционально-оценочное отношение (эстетические чувства, интересы, начала вкуса, представления об эталонах красоты). 
Формировать оценочное отношение к музыке (изобразительному искусству, художественному слову) через эмоцию, через возникновение интереса к музыкальной деятельности, восприятия её как привлекательной: сравнивать настроение  музыкального произведения с настроением картины, стихотворения (педагог); обобщать и сравнивать впечатления от них. Фиксация оценок (появление любимых произведений, ценностных по художественному уровню).

ВОЗРАСТНАЯ ГРУППА 4—5 лет
Характеристика возрастных возможностей
Художественное восприятие отличается активностью, действенностью. Ребёнок олицетворяет себя с персонажами сказок, сопереживает.  Появляется избирательность предпочтений в повторных прослушиваниях музыкальных произведений. Укрепляется интерес к музыке и музыкальной деятельности. Ребёнок способен  сравнивать и различать в произведениях особенности средств  выразительности — тембр, высоту. Глубже чувствует общий характер произведения, различает  контрастные по настроениям части. Способен сравнить несколько произведений, обнаружить сходство между ними и контрасты. Происходит качественный скачок в развитии  музыкального восприятия.
Ребёнок активен в музыкально-ритмической деятельности. Достаточно выразительно изображает персонажей игр, песен, запоминают последовательность движений в танцах, импровизирует, использует приобретенные умения, знакомые танцевальные движения. Движения становятся более ритмичными, координированными.
 Всё большее значение приобретает образное слово, вариативность показов, побуждение к  творческой  активности.
Многих детей начинают обучать игре на музыкальных инструментах, имеющих звукоряд. Наиболее удобен для этого металлофон. Дети уже знакомы с тембром этого инструмента, овладевают приёмами игры (стаккато, глиссандо).
Расширяется певческий диапазон (ре–си первой октавы). Дыхание становится более устойчивым, могут петь более протяжные фразы (два такта в среднем темпе). Улучшаются дикция и артикуляция, в репертуаре появляются более сложные песни, имеющие протяжные звуки. Использование специальных упражнений на развитие дыхания, дикции способствует улучшению качества певческого звучания. Начинает налаживаться слуховокальная координация. Чище интонируют.
По первой задаче. Способствовать накоплению у детей опыта восприятия и эмоциональной отзывчивости на музыку разных эпох, стилей и народную, формирование тезауруса (сокровищницы впечатлений).
Различать настроения в музыке  (жалобная, сердитая, загадочная,  таинственная и др.), пробуждать эмоциональную отзывчивость на контрастные образы, с постепенным «сужением» контрастности (контраст внутри одного жанра: сравнение двух песен и др.).
Различать изобразительные моменты, звукоподражания в программно-изобразительных произведениях (капельки дождя, пение птиц и др.). 
Сравнивать образы, созданные в  разных видах искусств (поэзия, изобразительное искусство). 
По второй задаче. Развивать осознанность  восприятия, расширять первоначальные знания о музыке.
Развивать словарь эмоций:
1. выводить знакомые слова из пассивного словаря в активный (светлая гамма чувств, лёгкая грусть и др.);
1. осваивать и применять новые слова-образы.
Различать двух-трёх частную форму с менее контрастными образами (например, контраст внутри одного жанра — разные танцы). Смена характера движений (движения рук, танцевальные движения, действия с музыкальными инструментами) — по показу и самостоятельно.
Различать отдельные средства выразительности (регистр, фраза), побуждение к реагированию на музыкальное произведение сменой действий — по показу, словесной инструкции.
Знакомить с жанрами — песня, танец, марш (слушание народных песен  разных жанров, пение народных попевок, считалочек; слушание танцев и исполнение танцевальных движений; самостоятельная смена движений при звучании двух маршей разного характера).
Развивать представления об инструментальной и вокальной музыке (на материале следующих жанров: песня народная и романс; народные танцы и бальные танцы — менуэт).
Формировать представление о народной музыке и о музыке, сочинённой композиторами на основе народной.
По третьей задаче. Побуждать детей к выражению своих музыкальных впечатлений в исполнительской и творческой деятельности, формировать необходимые для этого умения и навыки, развивать музыкальные способности. 
Развивать дифференцированность музыкального восприятия (чувствовать фразу, часть, различать смену настроений с менее контрастными образами, отмечать выразительные средства и самостоятельно менять характер движений, певческих интонаций в соответствии с развитием образа, выбирать тембр инструмента, соответствующего характеру звучания). Интеграция восприятия, исполнительства и творчества. 

Музыкально-ритмические движения
Формировать культуру движений: 
1. развивать красивую осанку, пластику рук, ритмичность, изящество и выразительность движений на фрагментах произведений музыкальной классики (пластика кисти, движения с платком, покачивание с ноги на ногу, ходьба на носках по кругу, кружение вокруг себя).
Овладевать умениями, навыками:
1. совершенствовать основные движения: ходьба (бодрая, торжественная, спокойная, «крадущийся шаг»); бег (лёгкий и стремительный);
1. совершенствовать танцевальные движения (прямой галоп, боковой галоп по кругу, пружинка с поворотом, подскоки, кружение по одному и в парах, движения в парах по кругу, кружение в парах «лодочкой», плавные покачивания рук — внизу, перед собой, над головой)
1. различать смену динамики (медленная ходьба, прыжки, лёгкий бег с погремушками, качание);
1. совершенствовать образные движения в играх-упражнениях (образы животных, птиц, сказочные образы).
Развивать музыкальные способности:
1. эмоциональную отзывчивость, способность передавать смену характера музыки в движениях, музыкально-слуховые представления (в том числе о направлении движения мелодии), чувство ритма (воспринимать изменения темпа и ритма).
Развивать  творчество в музыкально-ритмических движениях:
1. игры-уподобления, передающие выразительные и изобразительные особенности произведения;
1. игры-угадайки: импровизации, передающие характерные  особенности танцев (плясовая, полька, вальс); 
1. творческие импровизации: способность и умение самостоятельно передать музыкальный образ средствами пластики, элементами танцевальной и образно-игровой драматургии.

Игра на музыкальных инструментах
Знакомить с выразительными возможностями музыкальных инструментов (металлофон, ксилофон), стимулировать  интерес к ним, желание научиться играть. 
Формировать культуру игры на музыкальных инструментах:
1. формировать слуховые представления звуковысотного движения;
1. способствовать освоению клавиатуры инструментов, расположения звуков (движение вверх, вниз, на месте, скачком на терцию);
1. способствовать освоению  основных приёмов игры (удары палочки о пластину — глиссандо), навыки выразительного звукоизвлечения;
1.  развивать ладовое чувство, музыкально-слуховые представления, чувство ритма: учить воспроизводить звукоподражания, коротким попевкам (два-три звука) по слуху (совместные с педагогом действия).
Развивать первоначальные творческие проявления в игре на музыкальных инструментах  (изобразить дождик, ритм скачки). 

Пение
Формировать основы певческой культуры:
1. формировать способы выразительного звукоизвлечения (напевный и звонкий звук);
1. формировать певческие умения и навыки (петь лёгким и протяжным звуком, брать дыхание между фразами, смягчать концы фраз, чётко произносить слова, петь выразительно, интонационно правильно — с инструментальным сопровождением), учить петь в диапазоне  ре1 – си1, в соответствии с характером песни, её содержанием, выразительными средствами; 
1. развивать музыкальные способности: эмоциональную отзывчивость на музыку  (характер звука должен соответствовать смене характера запева и припева), ладовое чувство (различить окончания фраз, чувствовать тонику), музыкально-слуховые представления (воспроизведение мелодии, ритма песни);
1. через певческую деятельность формировать нравственно-эстетическое отношение к окружающему (песни о родных людях, родной природе, о Родине — первичные представления о ближайшем социуме). 
Развивать  песенное творчество:
1. сочинение  звукоподражаний,  окрашенных разными настроениями;
1. сочинение  мелодий в определённом характере;
1. сочинение  двух разных маршей (полек), в разных настроениях.

Музыкально-игровая деятельность. Театрализованная деятельность. Музыкальная игра-сказка
Развивать художественную и общую культуру:
1. формировать умения вслушиваться в музыкальные характеристики сказочных персонажей и передавать каждый образ по-своему, проявляя чувство музыки, понимание сюжета произведения;
1. способствовать проявлениям выразительности в импровизациях, выразительности речевых интонаций;
1. побуждать выражать своё отношение к действию и персонажам в музыкальных играх-сказках,  проявлять толерантность в общении с детьми. 
По четвертой задаче. Приобщать к музыкальному искусству, формировать эмоционально-оценочное отношение (эстетические чувства, интересы, начала вкуса, представления об эталонах красоты). 
Формировать оценочное отношение к музыке, обобщая ценностные впечатления, а также накопленный опыт эмоциональной отзывчивости, формировать умение анализировать свои впечатления, творчески применять накопленные знания и умения.
Формировать эстетические чувства, интерес к классической и народной музыке (проявляющийся как желание слушать, просьбы повторить), основы вкуса (как предпочтения, появление любимых произведений).

ВОЗРАСТНАЯ ГРУППА 5—6 лет
Характеристика возрастных возможностей
Ребёнка в этом возрасте отличает высокая эмоциональная отзывчивость на музыку, произведения искусства. Эстетическое отношение к миру и искусству становится более осознанным.
Различает оттенки настроений в музыкальном произведении с менее контрастными частями. Речь может быть обогащена образными сравнениями, метафорами. Развивается «словарь эмоций». Работает запас музыкально-ритмических движений, более осознанно выбирается тембр инструмента для передачи смены характера (в части, фразе). 
Общее физическое развитие ребёнка оказывает влияние в том числе и на совершенствование голосового аппарата. Певческий диапазон еще более увеличивается (ре первой — до, до–диез, ре второй октавы). Развивается и  становится  более организованным певческое дыхание. Значительно улучшаются дикция и артикуляция. Изменяется характер певческого звучания: оно становится более напевным, лёгким, подвижным, естественным.
Развиваются  творческие  способности в различных видах музыкально-художественной деятельности: музыкальной, изобразительной, художественно-речевой, театральной. 
По первой задаче. Способствовать накоплению у детей опыта восприятия и эмоциональной отзывчивости на музыку разных эпох, стилей и народную, формирование тезауруса (сокровищницы впечатлений).
Закреплять представления о том, что музыка разных времён выражает чувства, переживания, настроения человека; обогащать эмоциональную сферу (встревоженная, взволнованная, просящая, беспокойная, грозная,  горделивая, торжественная музыка).
Связывать моменты изобразительности (при их наличии в произведении) с выраженными в музыке чувствами, в том числе в произведениях с одинаковыми (похожими) названиями.
По второй задаче. Развивать  осознанность  восприятия, расширять первоначальные знания о музыке.
Развивать  словарь эмоций, образную речь: выводить знакомые слова из пассивного словаря в активный (расширение гаммы чувств).
Развивать музыкальное мышление: различать трёхчастную форму (как смену настроения и возвращение к первоначальному: контраст и повтор) с менее контрастными образами (например, контраст внутри одного настроения: два разных «веселых» (весёлое — торжественное, весёлое — шутливое и вновь весёлое — торжественное), побуждение самостоятельно реагировать сменой характера действий.
Различать средства выразительности (характер интонаций — вопросительных, утвердительных, просьбы, плача, активных, боевых),  учить характеризовать их в образной речи, проявляя творчество (словарь эмоций, метафоры, сравнения).
Расширять представления о первичных жанрах  музыки — песня, танец, марш, различая их черты в жанрах композиторского творчества (в инструментальной  и вокальной музыке). Песня: песня без слов (Мендельсон, Чайковский), серенада (Гайдн,  Шуберт), вокализ (Рахманинов). Танец: менуэт (Моцарт, Григ), гавот (Бах, Прокофьев). Марш: из оперы «Аида» Верди, из оперы «Любовь к трём апельсинам» Прокофьева. Слушание, пение народных мелодий и узнавание их в произведениях композиторов, разучивание танцев разных эпох (менуэт, галоп, вальс). 
Развивать представления об инструментальной и вокальной музыке других жанров: прелюдия (Бах, Прокофьев), скерцо (шутки разного характера: добрая — Бах «Шутка», злая, саркастичная — Прокофьев «Сарказм»), ноктюрн (нежный — Шопен, взволнованный — Чайковский) и др.
По третьей задаче. Побуждать детей к выражению своих музыкальных впечатлений в исполнительской и творческой деятельности, формировать необходимые для этого умения и навыки, развивать музыкальные способности. 

Музыкально-ритмические движения
Формировать культуру движений: развивать пластику рук,  движение к кульминации, эмоциональную выразительность всех видов движений (ритмопластических, танцевальных, образных) на фрагментах произведений музыкальной классики.
Способствовать овладению умениями, навыками:
1. танцевальные движения (поочередное выбрасывание ног в прыжке, приставной шаг с приседанием, с продвижением вперед; приседание, с выставлением ноги вперед), движения в парах (кружение в «звездочке», кружение девочки под рукой мальчика),  движения бальных танцев — вальса, менуэта и др.), владение предметами в танце (платочки, ленты, шарфы, гирлянды).
1. образные движения (игры-упражнения), например: Ж. Бизе «Веселый волчок» — имитация движений игрушки: лёгкий бег, кружение, замедление бега, приседание, «падение» — остановка.
Развивать музыкальные способности:
1. эмоциональную отзывчивость,  передача оттенков настроений в движениях,  чувство ритма (передача  ритмического рисунка мелодии).
Развивать  творчество в музыкально-ритмических движениях:
1. игры-уподобления, передающие выразительные и изобразительные особенности произведения, например, Прокофьев «Петя и Волк»: «Петя» (знакомство со струнными инструментами), «Дедушка» (фагот).
1. импровизации на основе вариативных образцов педагога (мягкий пружинящий шаг, плавные руки, кружения). 
1. творческие импровизации, передающие музыкальный образ в развитии. 


Игра на музыкальных инструментах
Формировать культуру игры на музыкальных инструментах:
1. обучать игре на металлофоне по слуху, развивая звуковысотные представления и способствуя осознанию направления движения мелодии (на одном звуке, двух соседних, терцовых ходах); 
1. обучать игре в ансамбле, в оркестре, чувство партнёров;
1. развивать ладовое чувство, музыкально-слуховые представления, чувство ритма (воспроизведение  мелодий  из двух-трёх звуков по слуху).
Развивать  творчество в игре на музыкальных инструментах  (передача явлений природы, сочинение своей мелодию в определённом настроении). 

Пение
Формировать основы певческой культуры:
1. петь негромко, понимая смысл текста песни, выразительно его донося, чувствуя и передавая смысловую и музыкальную кульминацию фраз, смягчая окончания  (нюансировка, динамика, фразировка);
1.  развивать певческие умения и навыки (способы выразительного звукоизвлечения — напевный, протяжный, звонкий звук; дыхание с учётом фразировки, правильное проговаривание слов песни, интонирование мелодии с поддержкой голоса, музыкального инструмента, в диапазоне  ре1 – до 1;
1. способствовать развитию навыков сольного пения;
1. развивать музыкальные способности — эмоциональную отзывчивость на музыку  (выразительность фраз, интонаций, разделов формы), ладовое чувство (окончание мелодии на тонике), музыкально-слуховые представления (подстроиться к звукам определенной высоты, повторить мелодический ход в игре «Эхо»).
Развивать  песенное творчество. Сочинение мелодий в определённом характере: без текста, на тексты народных считалочек, потешек, строчек из любимых стихотворений. 

Музыкально-игровая деятельность. Театрализованная деятельность. Музыкальная игра-сказка
Развивать музыкальную, художественную и общую культуру:
1. развивать восприятие разных искусств на основе сравнения образов, перекликающихся (или наоборот, контрастных) по эмоциональному содержанию; художественно-творческие способности (рисование впечатлений от музыкального произведения, сочинение собственных мелодий на фразу из сказки или на реплику её персонажа);
1. развивать сочувствие, сопереживание, эмпатию к реальным людям и героям литературных произведений — под воздействием интеграции музыки, художественного слова, ритмопластики, изобразительного искусства, музыкального театра — умножение художественных впечатлений;
1. предоставить возможности для развития творческого потенциала  каждого ребёнка в процессе коллективного исполнения всех ролей сказки, игр-перевоплощений, игр-уподоблений (метод коллективного творчества);
1. развивать коммуникативные умения, доброжелательность, желание действовать сообща в игровой ситуации, в процессе интегрированной музыкально-театрализованной деятельности;
1. способствовать коррекционной работе (развитие речи, эмоциональное, интеллектуальное развитие);
1. развивать  представления о красоте (в искусстве и в жизни),  культуру поведения выразительными средствами разных искусств посредством интегрированной  музыкально-художественной деятельности: в музыкальных играх-сказках, доступных возрасту (по сказкам Г.-Х. Андерсена «Дюймовочка», В. Катаева «Цветик-семицветик», В. Гаршина «Лягушка-путешественница» и др.).

По четвертой задаче. Приобщать к музыкальному искусству, формировать эмоционально-оценочное отношение (эстетические чувства, интересы, начала вкуса, представления об эталонах красоты). 
Формировать оценочное отношение к музыке, обобщая накопленный опыт эмоциональной отзывчивости, совершенствуя умение анализировать свои впечатления, творчески применять накопленные знания и умения.
Развивать эстетические представления и чувства, интерес к классической и народной музыке, основы вкуса, представления о красоте музыки, других видов искусства.

ВОЗРАСТНАЯ ГРУППА 6 — 7 лет
Характеристика возрастных возможностей
Появляются предпосылки учебной деятельности. Накапливается слушательский и исполнительский опыт. Дети воспринимают музыкальное произведение целостно и вместе с тем дифференцированно: чувствуют его характер, определяют жанр, изобразительные моменты, различают основные средства музыкальной выразительности (мелодию, ритм, темп, динамику, регистр), могут объяснить их роль в создании музыкального образа. Образная речь, «словарь эмоций» детей успешно развиваются. Формируется положительное эмоционально-оценочное отношение к музыке, появляются любимые произведения, композиторы.
Возрастает произвольность движений, умение управлять ими, добиваться их точности и выразительности. Дети овладевают достаточно разнообразными танцевальными и образно-игровыми движениями, проявляют себя в игровом и танцевальном творчестве. В сюжетных играх используют развёрнутый сюжет, большое количество персонажей. Могут самостоятельно изменять движения в соответствии с развитием музыкального образа, без помощи педагога самостоятельно выбрать тембр музыкального инструмента для оркестровки произведения, овладевают некоторыми знаниями о музыке (народной, классической, вокальной, инструментальной, жанрах музыки). 
Певческие возможности значительно расширяются благодаря развитию, укреплению голосового и дыхательного аппарата. Певческий диапазон становится шире (примерно в пределах октавы). Дети становятся более самостоятельными в своих песенных импровизациях (могут сочинить мелодию на текст из стихотворения, народную потешку — в заданном или самостоятельно определённом настроении, жанре). 
По первой задаче. Способствовать накоплению у детей опыта восприятия  и эмоциональной отзывчивости на музыку разных эпох, стилей, на народную музыку, формировать «сокровищницу впечатлений» — тезаурус (термин используется в музыковедении, в переводе с греческого означает «копилка впечатлений»). 
Знакомить детей с характерными особенностями интонаций музыки разных эпох и стилей, учить различать оттенки настроений в музыкальных образах человека, животных и птиц, природы, сказочных образах, в  непрограммной музыке: 
1. старинной музыке стилей барокко, рококо (Вивальди, Бах, Рамо, Куперен и др.),
1. музыке венских классиков (Моцарт, Гайдн, Бетховен),
1. композиторов-романтиков (Шуберт, Шопен, Шуман и др.), 
1. музыке русских композиторов-классиков (Глинка, Лядов, Римский-Корсаков, Гречанинов, Чайковский, Рахманинов и др.),
1. современной классической музыке (Майкапар, Прокофьев, Шостакович, Свиридов, Кабалевский и др.). 
Побуждать к созданию копилки полюбившихся произведений, запоминанию имен композиторов, создавших их.
По второй задаче. Развивать осознанность  восприятия, расширять первоначальные знания о музыке.
Учить различать понятия: мелодия, аккомпанемент, характер интонаций в музыке и речи.
Развивать образную речь, метафоричность высказываний о музыке,  словарь эмоций; сравнивать музыкальные образы по принципу сужения контрастности, до различения вариантов интерпретации одного и того же произведения (исполнение на фортепиано и в оркестре, два разных варианта исполнения на фортепиано). 
Развивать мышление, различать форму рондо («круг», т. е. возвращение основной темы несколько раз, её смена другими темами — эпизодами: контраст и многократный повтор). Знакомить с более сложной музыкальной формой  — сонатной (на основе сравнения её со сказкой, где есть завязка, кульминация, развязка, есть разные характеры героев, разные образы).  
Учить различать средства выразительности (характер интонаций — вопросительных, утвердительных, просьбы, плача, активных, боевых), характеризовать их в образной речи, проявляя творчество (словарь эмоций, метафоры, сравнения); уметь связывать применённые композитором средства (темп, динамику, регистр) с созданным образом.
Ввести понятия песенность, танцевальность, маршевость на основе  преобразования первичных жанров музыки (песня, танец, марш) как проявление их признаков в произведениях других музыкальных жанров (прелюдия, ноктюрн, экспромт, соната, симфония, концерт, опера, балет). 
По третьей задаче. Побуждать детей к выражению своих музыкальных впечатлений в исполнительской и творческой деятельности, формировать необходимые для этого умения и навыки, развивать музыкальные способности. 
Развивать художественное восприятие: сопоставление разных образов искусств — музыка, изобразительное искусство, стихи — по содержанию, настроениям, средствам выразительности (различение выразительных средств). 
Музыкально-ритмические движения
Формировать культуру движений. 
Развивать способность самостоятельно применять полученные навыки и умения: пластику рук, выразительную мимику, жесты.
Расширять у детей представления о танцах разных эпох и народов, сопоставляя разные виды искусства (музыкальные произведения и репродукции картин, где видны костюмы, обычаи, гендерные различия в манерах и др.).
Знакомить с особенностями национальных плясок и бальных танцев; обогащать  лексику  детских танцев  новыми движениями:  шаг с притопом, народные движения (припадание, «веревочка», и т. д.);  шаг польки, шаг гавота, мазурки, вальса и т. д.; учить детей различным видам перестроений и переплясов, образным движениям.
Развивать творческие способности детей, умение самостоятельно передавать музыкальный образ средствами пластики, элементами танцевальной и образно-игровой драматургии; выразительно действовать с воображаемыми предметами, самостоятельно искать способ передачи движения музыкальных образов.
Развивать у детей способности к оценке качества своей творческой продукции и творчества своих сверстников.
Игра на детских музыкальных инструментах
Формировать культуру игры на музыкальных инструментах, обучать игре на звуковысотных инструментах (в ансамбле, оркестре), уметь слушать партнёров.
Обогащать представления о выразительных и изобразительных возможностях музыки, предлагая детям творческие задания как на создание изобразительных образов с различной эмоциональной окраской («Ручеёк блестит на солнышке», «Ручеёк бежит в чаще леса, где темно и страшно»), так и неизобразительных (ласковая песенка, грустное настроение и  др.), развивая эмоции, образное мышление, воображение детей.
Увлечь, заинтересовать детей творческим музицированием, применяя игровые приёмы, занимательность, действия в воображаемых ситуациях, сказочные сюжеты, различные формы приобщения детей к творческому музицированию (индивидуальные, ансамблевые, коллективные — приём оркестровки произведений).

Пение
Формировать основы певческой культуры:                
1. расширять представления о  некоторых способах звукоизвлечения в пении (легато, стаккато) и др.;
1. продолжать формировать певческие умения и навыки, необходимые для выразительного пения в диапазоне до1 – ре2: учить петь без напряжения, лёгким, полётным звуком, брать дыхание и распределять его до конца фразы; обращать внимание детей на дикцию, артикуляцию; закреплять умение петь самостоятельно (индивидуально и коллективно), с музыкальным сопровождением и без него;
1. поощрять желание детей исполнять знакомые песни по собственной инициативе — в играх, развлечениях, театрализованной деятельности, в условиях детского сада и в семье.
Стимулировать творческие проявления детей в процессе певческой деятельности:
1. применять систему заданий на сочинение имен, мелодий с разными названиями, в определенном жанре, двух разных по характеру пьес с одинаковым названием (без текста и на тексты стихотворений);
1. использовать в качестве образцов для побуждения детей к песенному творчеству не только варианты импровизаций, данные педагогом, но также инструментальную и вокальную музыку разных эпох, стилей, жанров, фольклор, обогащая опыт эмоционального переживания музыки и способствуя выразительности создаваемых детьми песенных импровизаций;
1. увлекать, заинтересовывать детей песенным творчеством (использовать атрибутику, элементы костюмов, игровые приёмы, действия в воображаемых ситуациях, сказочные сюжеты, задания на сочинение мелодий от лица разных персонажей сказки, учить передавать их характер, различные оттенки настроений).

Музыкально-игровая деятельность. Театрализованная деятельность. Музыкальная игра-сказка
Развивать музыкальную, художественную и общую культуру. 
Развивать интонационную выразительность речи, умения вслушиваться в музыкальные характеристики героев сказки,  проявлять чувство музыки, передавать чувства и характер героев.
Развивать  воображение, творческую активность и самостоятельность в разных видах интегрированной творческой деятельности (рисование образов сказки, изготовление элементов костюмов, декораций под музыку, импровизация в движениях, оркестровка, певческих импровизации).
Развивать нравственно-эстетические  представления детей, побуждая их  «вживаться» в образы сказки, озвученной музыкой. (Например, в играх-сказках по мотивам сказок Андерсена «Гадкий утёнок», «Соловей»,  сказке Аксакова «Аленький цветочек» и др.).
Закреплять знания и творческие проявления, накопленные в предыдущие годы (кульминация в реализации концентрического принципа формирования программного содержания) — поэтапная инсценировка музыкальной сказки Прокофьева «Петя и Волк» (отдельные образы, диалоги, эпизоды).
Проводить серии бесед, познавательных досуговых мероприятий, включающих творческие задания: определить интонацию, пластический образ, передающие то или иное чувство персонажа сказки; нарисовать персонажа сказки, образы природы; изготовить элементы декораций, костюмов (в процессе слушания музыкального произведения); придумать движения для импровизации под музыку (интеграция восприятия, исполнительства и творчества в музыкально-художественной, театрально-драматургической деятельности).
По четвертой задаче. Приобщать к музыкальному искусству, формировать эмоционально-оценочное отношение (эстетические чувства, интересы, начала вкуса, представления об эталонах красоты). 
Способствовать:
1. формированию положительного оценочного отношения к музыкальному, изобразительному искусству, сказке (желание играть в музыкальную сказку,  запоминание имён композиторов, появление любимых произведений, выразительность творческих проявлений);
1. появлению осознанных предпочтений по отношению к произведениям высокого художественного уровня. 

Часть, формируемая участниками образовательных отношений
Часть, формируемая участниками образовательных отношений, пред полает решение задач художественно-эстетического развития, определенных ФГОС ДО, на материале народного искусства Дагестана, художественных промыслов народов и национальностей Республики Дагестан.
Для реализации задач:
· развивать предпосылки ценностно-смыслового восприятия и понимания произведений искусства (словесного, музыкального, изобразительного), мира природы; 
· способствовать становлению эстетического отношения к окружающему миру; 
· формировать элементарные представления о видах искусства; 
· развивать восприятие музыки, художественной литературы, фольклора; 
· стимулировать сопереживание персонажам художественных произведений; 
· развивать самостоятельную творческую деятельность детей (изобразительную, конструктивно-модельную, музыкальную и др.)
выделяются следующие содержательные линии в развитии изобразительной деятельности:
· «Мир, в котором я живу»;
· «Сказочные узоры»;
· «Волшебная глина».
Традиционные направления музыкального воспитания – «Слушание», «Пение», «Игра на детских музыкальных инструментах», «Музыкально-ритмические движения», «Развитие творчества: песенного, танцевального, игрового» наполняются содержанием, связанным с народной музыкой, с произведения музыкального искусства дагестанских композиторов.




ОБРАЗОВАТЕЛЬНАЯ ОБЛАСТЬ «ФИЗИЧЕСКОЕ РАЗВИТИЕ»
Обязательная часть
Цель, задачи и краткое содержание образовательной деятельности по физическому развитию детей. 

Физическая культура в широком смысле слова – это часть общечеловеческой культуры, представляющая собой совокупность ценностей, норм и правил, направленных на физическое развитие и здоровье человека. Главные средства физической культуры — это осознанная двигательная активность (утренняя зарядка, гимнастика в середине дня, занятия фитнесом, тренировки в тренажёрном зале, плавание и т. д.) и ведение здорового образа жизни (правильное питание, отдых на природе, личная гигиена). Физическая культура в той или иной степени и форме доступна каждому человеку, в этом её главное отличие от спорта, который требует повышенной мобилизации физических, психических и нравственных качеств человека для достижения спортивных результатов и побед. В связи с этим содержание психолого-педагогической работы в освоении образовательной области «Физическое развитие» направлено на формирование физической культуры детей дошкольного возраста, культуры здоровья, первичных ценностных представлений о здоровье и здоровом образе жизни человека в соответствии с целостным подходом к здоровью человека как единству его физического, психологического и социального благополучия. 
Целью образовательной работы является сохранение и укрепление здоровья детей, формирование у детей, педагогов и родителей ответственности в деле сохранения собственного здоровья.
В Программе мы приводим только общеметодические направления реализации образовательной области !Физическое развитие». Полагаем необходимым именно в реализации этой образовательной области отдать приоритет региональному компоненту, учитывающему национально-культурные и этно-культурные, а также климатические особенности реализации Программы.




Цель: воспитание здорового, жизнерадостного, жизнестойкого, физически совершенного, гармонически и творчески развитого ребенка
Задачи и направления физического развития в соответствии с методикой физического развития:
Воспитательные задачи:
· формирование потребности в 
ежедневных физических упражнениях;
· воспитание умения рационально 
использовать физические упражнения в 
самостоятельной двигательной деятельности;
· приобретение грации, пластичности, 
выразительности движений;
· воспитание самостоятельности, инициативности, самоорганзации, взаимопомощи
Оздоровительные задачи:
· формирование правильной осанки (своевременное окостенение опорно-двигательного аппарата, формирование изгибов позвоночника, развитие сводов стопы, укрепление связочно-суставного аппарата);
· развитие гармоничного телосложения;
· развитие мышц лица, туловища, ног, рук, плечевого пояса, кистей, пальцев, шеи, глаз, внутренних органов
Образовательные задачи:
· формирование двигательных умений и навыков;
· развитие психофизических качеств (быстроты, силы, 
гибкости, выносливости, 
глазомера ловкости); 
· развитие двигательных способностей (функции равновесия, координации движений)

Задачи и направления физического развития в соответствии с ФГОС дошкольного образования:
Формирование начальных представлений о некоторых  видах спорта, овладение подвижными играми с правилами
Становление целенаправленности и саморегуляции в 
двигательной сфере
Приобретение опыта в следующих видах деятельности детей:
· двигательной, направленной на развитие координации и гибкости;
· в видах деятельности, способствующих правильному формированию опорно-двигательной системы организма, развитию равновесия, координации движения, крупной и мелкой моторики обеих рук;
· в видах деятельности, связанных с правильным, не наносящем ущерба организму, выполнением основных движений (ходьба, бег, мягкие прыжки, повороты в стороны)

Становление ценностей здорового образа жизни, овладение его элементарными нормами и правилами (в питании, 
двигательном режиме, закаливании, при формировании 
полезных привычек и др.)

Принципы физического развития
Общепедагогические принципы

Принцип осознанности и активности (П.Ф. Лесгафт) 
направлен на воспитание у ребенка осмысленного отношения к физическим упражнениям и подвижным играм
Принцип активности предполагает в ребенке высокую степень самостоятельности, инициативности и творчества
Принцип систематичности и последовательности означает построение системы физкультурно-оздоровительной работы и последовательное ее воплощение 

Принцип наглядности способствует направленному воздействию на функции сенсорных систем, участвующих в движении
Принцип постепенности означает постепенное наращивание физических нагрузок
Принцип повторения предусматривает формирование 
двигательных навыков и динамических стереотипов на основе многократного повторения упражнений, движений
Принцип доступности и индивидуализации означает обязательный учет индивидуальных особенностей ребенка для правильного подбора доступных ему физических нагрузок 
Специальные принципы
Принцип адаптивного сбалансирования динамики нагрузок выражает зависимость динамичности нагрузок 
от закономерностей адаптации к ним ребенка
Принцип постепенного наращивания развивающе-тренирующих воздействий выражает поступательный 
характер и обуславливает усиление и обновление 
воздействий в процессе физического развития 
Принцип системного чередования физических нагрузок и отдыха направлен на сочетание высокой активности и 
отдыха в разных формах двигательной активности
Принцип непрерывности выражает закономерности 
построения физического развития как целостного процесса
Принцип всестороннего и гармоничного развития 
личности выражает взаимосвязь физического, 
интеллектуального, духовного, нравственного и 
эстетического развития ребенка
Принцип оздоровительной направленности 
решает задачи укрепления здоровья ребенка
Принцип оптимального сочетания фронтальных, 
групповых и индивидуальных способов обучения
Методы физического развития:
Общедидактические наглядные методы:
· Наглядно-зрительные приемы (показ физических упражнений, использование наглядных пособий, имитация, зрительные ориентиры);
· Наглядно-слуховые приемы (музыка, песни);
· Тактильно-мышечные приемы (непосредственная помощь воспитателя)


Вербальные (словесные) методы:
· Объяснения, пояснения, указания
· Подача команд, распоряжений, сигналов; 
· Вопросы к детям;
· Образный сюжетный рассказ, беседа; 
· Словесная инструкция

Практические методы:
· Повторение упражнений без изменения и с изменениями;
· Проведение упражнений в игровой форме;
· Проведение упражнений в соревновательной форме

Информационно-рецептивный метод: характеризуется взаимосвязанностью и взаимозависимостью действий педагога и ребенка
Репродуктивный метод: предусматривает воспроизведение ребенком продемонстрированных взрослым (сверстником) способов двигательных действий
Метод проблемного обучения: предусматривает постановку перед ребенком проблемы и предоставление ему возможности самостоятельного решения путем тех или иных двигательных действий
Метод творческих заданий
ЦЕЛЬ
ЗАДАЧИ
ПРИНЦИПЫ
Гигиенические факторы
· режим дня, занятий, сна, бодрствования, прогулок,  
· система рационального питания, 
· гигиена одежды, обуви,
· санитарное состояние помещений детского сада, чистота элементов предметно-развивающей среды
Естественные силы природы (солнце, воздух, вода) имеют огромное значение 
в закаливании организма, тренировке 
механизмов терморегуляции, регуляции обменных процессов, приспособительных и защитных функций организма
Физические упражнения как основное средства физического развития
Содержание физического упражнения
· Двигательные действия
· Процессы, которые происходят в функциональных системах организма в ходе упражнения, определяя его воздействие
Техника физического упражнения – способ выполнения движения, с помощью которого решается двигательная задача
Форма физических упражнений
· Внешняя структура (соотношение пространственных, временных, динамических параметров движения)
· Внутренняя структура (взаимосвязь различных процессов в организме во время выполнения упражнения)
СРЕДСТВА

Подвижная игра как средство и условие физического развития ребенка
Подвижная игра является упражнением, посредством которого ребенок готовится к жизни (П.Ф. Лесгафт)
Эмоциональная составляющая подвижной игры
Усиление эффекта физического развития
Развитие физических 
возможностей: 
упражнение ребенка в 
различных движениях (беге, прыжках, перелезании, 
лазании, бросании, ловле, увертывании и др. 
Развитие умственных способностей: 
· приобретение навыков действий в соответствии с правилами, 
· умение осознанно действовать в соответствии с меняющейся ситуацией; 
· активизация памяти, внимания, мышления, воображения
Освоение нравственных норм, правил поведения, 
этических ценностей общества: 
· приобретение навыков действия в коллективе (команде), подчиняться общим требованиям; 
· сознательное выполнение правил формирует волю, 
· самообладание, выдержку, умение контролировать свои поступки 

















Классификация подвижных игр
По степени подвижности 
ребенка:
· игры с малой подвижностью
· игры со средней подвижностью
· игры с большой подвижностью 

По видам движений:
· игры с бегом
· игры с мячом (в том числе с метанием)
· игры с прыжками
· игры с упражнениями на равновесие
· игры с лазанием и ползанием 
По содержанию: 
· игры с правилами (сюжетные и несюжетные игры)
· спортивные игры (баскетбол, городки, бадминтон, настольный теннис, хоккей, футбол)


По возрасту

Большое количество движений
Активизация дыхания, кровообращения, обменных процессов
Оздоровительный эффект подвижных игр
Благотворное влияние на 
психическую деятельность
Формы физического развития
Самостоятельная двигательно-игровая деятельность детей
Физкультурные занятия
Подвижные игры
Утренняя гимнастика
ЛФК
Корригирующая гимнастика
Ритмика
Спортивные игры, развлечения, праздники и соревнования
Музыкальные занятия
Физкультурные упражнения на прогулке
Физкультминутки
Закаливающие процедуры
Гимнастика пробуждения
Кружки, секции
Занятия по плаванию
Малая Олимпиада
Физкультурная сказка
Забавные физкультуринки
Занятие по плаванию в стиле «акватеатр»
День здоровья
Малый (упрощенный) туризм
Соревнования в определенном (адаптированном для дошкольников) виде спорта
Хореография
Физкультурный праздник
Эстафеты
Этюды: по ритмике, пластике, пантомиме, оздоровительной хореографии, физкультурные коррекционные этюды
Сдача тестовых нормативов (мониторинг физического развития детей)
Формы организации физического развития


Физкультурные 
занятия
Физкультурно-оздоровительная работа 
в режиме дня:
· утренняя гимнастика и гимнастика после сна
· подвижные игры и физические упражнения, в том числе на прогулке
· физкультминутки и динамические паузы
· закаливающие процедуры

Самостоятельная двигательная 
деятельность 
детей
Активный отдых:
· туристские прогулки
· физкультурный досуг
· физкультурные праздники
·  дни здоровья
· каникулы





Технология – научное прогнозирование и точное воспроизведение педагогических действий, 
которые обеспечивают достижение запланированных результатов
Здоровьесберегающие технологии – это технологии, направленные на сохранение здоровья 
и активное формирование здорового образа жизни и здоровья воспитанников
Медико-профилактические технологии
· организация мониторинга здоровья дошкольников
· организация и контроль питания детей
· физического развития дошкольников
· закаливания
· организация профилактических мероприятий
· организация обеспечения требований СанПиНов
· организация здоровьесберегающей среды
Физкультурно-оздоровительные технологии
· развитие физических качеств, двигательной активности
· становление физической культуры детей
· дыхательная гимнастика
· массаж и самомассаж
· профилактика плоскостопия и формирования правильной осанки
· воспитание привычки к повседневной физической активности и заботе о здоровье
Психологическая безопасность

Комфортная
организация
режимных моментов

Оптимальный
двигательный
режим

Правильное распределение интеллектуальных и
физических нагрузок

Доброжелательный стиль общения взрослого с детьми

Использование приемов релаксации в режиме дня

Целесообразность
в применении
приемов и методов

Оздоровительная направленность      воспитательно-образовательного процесса

Создание
условий для
самореализации
Ориентация
на зону
ближайшего развития

Предоставление ребенку
свободы выбора
Учет
индивидуальных особенностей и интересов детей
Бережное 
отношение к нервной 
системе ребенка
Создание
условий для
оздоровительных режимов
Учет
гигиенических требований

































Виды здоровьесберегающих технологий
Технологии сохранения 
и стимулирования здоровья:
· стретчинг;
· ритмопластика;
· динамические паузы;
· подвижные и спортивные игры;
· релаксация;
· различные гимнастики
Коррекционные технологии
· арттерапия;
· технологии музыкального воздействия;
· сказкотерапия;
· цветотерапия;
· психогимнастика;
· фонетическая ритмика
Технологии обучения
здоровому образу жизни:
· физкультурные занятия;
· проблемно-игровые занятия;
· коммуникативные игры;
· занятия из серии «Здоровье»;
· самомассаж;
· биологическая обратная связь (БОС).


























КОМПЛЕКСНАЯ СИСТЕМА ФИЗКУЛЬТУРНО-ОЗДОРОВИТЕЛЬНОЙ РАБОТЫ
Создание условий для двигательной активности детей
Система двигательной 
деятельности + система 
психологической поддержки
Система 
закаливания
Организация
рационального питания
Диагностика уровня
физического развития,
состояния здоровья
· Утренняя гимнастика
· Прием детей на улице в теплое время года
· Физкультурные занятия
· Музыкальные занятия
· Двигательная активность на прогулке
· Физкультура на улице
· Подвижные игры
· Динамические паузы на занятиях
· Гимнастика после дневного сна
· Физкультурные досуги, забавы, игры
· Спортивно-ритмическая гимнастика
· Игры, хороводы, игровые упражнения
· Оценка эмоционального состояния детей с последующей коррекцией плана работы
· Психогимнастика
· Утренний прием на воздухе в теплое время года
· Облегченная форма одежды
· Ходьба босиком в спальне до и после сна
· Одностороннее проветривание во время сна (+17, +19)
· Воздушные ванны
· Обширное умывание
· Полоскание рта
· Кислородные коктейли
· Организация второго завтрака (соки, фрукты)
· Введение овощей и фруктов в обед и полдник
· Строгое выполнение натуральных норм питания
· Замена продуктов для детей-аллергиков
· Соблюдение питьевого режима
· гигиена приема пищи, 
· индивидуальный подход к детям во время приема пищи;
· правильность расстановки мебели
· Диагностика уровня физического развития
· Диспансеризация детей с привлечением врачей детской поликлиники
· Диагностика физической подготовленности к обучению в школе
· Обследование психоэмоционального состояния детей психологом
· Гибкий режим
· Занятия по подгруппам
· Создание условий (оборудование спортзала, спортивных уголков в группах, спортинвентарь)
· Индивидуальный режим пробуждения после дневного сна
· Подготовка специалистов по двигательной деятельности

Примерный двигательный режим детей младшего дошкольного возраста (3 – 5 лет)
	№ п/п
	Виды двигательной активности
	Понедельник
	Вторник
	Среда
	Четверг
	Пятница
	Всего

	1. 
	
	Время в минутах

	2. 
	Утренняя гимнастика
	10
	10
	10
	10
	10
	50

	3. 
	Физкультурные занятия
	20
	
	
	20
	
	40

	4. 
	Музыкальные занятия
	
	20
	
	
	20
	40

	5. 
	Физкультурные занятия на прогулке
	
	
	20
	
	
	20

	6. 
	Физкультурные упражнения на прогулке
	15
	15
	15
	15
	15
	75

	7. 
	Подвижные игры на прогулке (ежедневно 2 подвижные игры – на утренней и вечерней прогулке)
	10 + 10
	10 + 10
	10 + 10
	10 + 10
	10 + 10
	1 ч 40 мин

	8. 
	Гимнастика после сна
	10
	10
	10
	10
	10
	50

	9. 
	Дозированная ходьба
	
	10
	
	
	
	10

	10. 
	Игры-хороводы, игровые упражнения
	10
	
	10
	
	10
	30

	10.
	Физкультурные досуги
	20 минут один раз в месяц
	

	11.
	Самостоятельная двигательная 
деятельность
	Ежедневно, характер и продолжительность зависят от индивидуальных данных и потребностей детей

	
	Итого в неделю
	не менее 
1 ч 25 мин
	не менее 
1 ч 25 мин
	не менее 
1 ч 25 мин
	не менее 
1 ч 15 мин
	не менее 
1 ч 25 мин
	не менее 
6 ч 25 мин




Примерный двигательный режим детей старшего дошкольного возраста (5 – 7 лет) 
	№ п/п
	Виды двигательной активности
	Понедельник
	Вторник
	Среда
	Четверг
	Пятница
	Всего

	11. 
	
	Время в минутах

	1. 
	Утренняя гимнастика
	15
	15
	15
	15
	15
	75

	2. 
	Физкультурные занятия по подгруппам
	25
	
	
	25
	
	50

	3. 
	Динамические паузы, физкультминутки
	5
	5
	5
	5
	5
	25

	4. 
	Музыкальные занятия
	
	25
	
	
	25
	50

	5. 
	Физкультурные занятия на прогулке
	
	
	25
	
	
	25

	6. 
	Физкультурные упражнения на прогулке
	15
	15
	15
	15
	15
	75

	7. 
	Подвижные игры на прогулке (ежедневно 2 подвижные игры – на утренней и вечерней прогулке)
	15 + 15
	15 + 15
	15 + 15
	15 + 15
	15 + 15
	2 ч 30 мин

	8. 
	Гимнастика после сна
	10
	10
	10
	10
	10
	50

	9. 
	Спортивные игры (бадминтон, городки, хоккей, теннис)
	
	15
	
	
	15
	30

	10. 
	Дозированная ходьба
	
	
	20
	
	
	20

	11. 
	Спортивные упражнения (самокат, велосипед, лыжи, скольжение по ледяным дорожкам)
	25
	
	25
	25
	25
	75

	12. 
	Физкультурные досуги
	30 минут один раз в месяц
	

	13. 
	Самостоятельная двигательная 
деятельность
	Ежедневно, характер и продолжительность зависят от индивидуальных данных и потребностей детей
	

	
	Итого в неделю
	2 ч 05 мин
	1 ч 55 мин
	2 ч 00 мин
	2 ч 05 мин
	2 ч 20 мин
	10 часов 25 минут



Часть, формируемая участниками образовательных отношений
Образовательные задачи 
·  Воспитание ценностного отношения детей к здоровью  к себе и здоровью окружающих людей с использованием традиционных средств и средств народной педагоги.
·  Развитие у детей потребности к двигательной активности, интереса к выполнению физических, спортивных упражнений с простейшими элементами вольной борьбы.
·  Развитие физических качеств: силу, гибкость, выносливость, быстроту, ловкость, координацию движений.
·  Воспитание физических способностей (координационных, скоростных и выносливости).
·  Формирование представлений о некоторых видах спорта, распространённых в Дагестане (вольная борьба, волейбол, футбол), развитие интерес к физической культуре и спорту.
· Развитие потребности культурно-гигиенических навыков, обогащение представлений о гигиенической культуре народов Дагестана.

Для решения указанных задач определяются следующие содержательные линии физического развития:
·  «Физкультурно-оздоровительная работа»
· «Воспитание культурно-гигиенических навыков»
· «Плавание»
· «Танцевальные упражнения»
· «Элементы туризма»
· «Дагестанские народные подвижные игры»



ФОРМЫ ОРГАНИЗАЦИИ ОБРАЗОВАТЕЛЬНОГО ПРОЦЕССА
ПО ОСВОЕНИЮ ОБРАЗОВАТЕЛЬНЫХ ОБЛАСТЕЙ
Занятия
В начале 90-х годов XX века развернулась дискуссия, в ходе которой занятия как форма организованного обучения дошкольников подверглись острой критике. Отмечались следующие недостатки занятий:
· главной деятельностью детей на занятиях является учебная деятельность, не адекватная возрастным особенностям детей дошкольного возраста, особенно младшего дошкольного возраста;
· организация занятий является главным объектом внимания воспитателя в ущерб другим видам деятельности, в ходе которых осуществляется развитие детей;
· на занятиях преобладают репродуктивные методы обучения (на основе подражания образцу, данному воспитателем);
· обучающие занятия не связаны с самостоятельной детской деятельностью;
· регламентированность занятий приводит к формальному общению воспитателя с детьми, снижению и подавлению детской активности. По сути дела, занятия превращаются в школьные уроки, воспитатель играет на них активную роль транслятора знаний, умений и навыков, дети же являются пассивными объектами педагогического воздействия; 
· на занятиях, как правило, реализуется учебно-дисциплинарной модель, не предусматривающая равноправного взаимодействия детей с педагогом, не позволяющая реализовать индивидуальный подход к ребёнку.
Эта критика является в полной мере обоснованной и актуальной, если рассматривать занятия как форму реализации учебной модели организации образовательного процесса в детском саду. Учебная модель и учебные занятия, в которых ведущей является учебная деятельность и педагог осуществляет свои инициативы безотносительно к образовательным потребностям детей, противоречат идеологии ФГОС ДО и сополагающим принципам Стандарта, поскольку:
· учебная деятельность не является не только ведущей, но даже адекватной деятельностью детей в дошкольном возрасте; ее предпосылки формируются к концу дошкольного детства;
· «предметный» принцип построения образовательного процесса на учебных занятиях, организованных по аналогии со школьными уроками, не соответствует возрастным особенностям дошкольников, поведение и деятельность которых «…обычно представляют еще недостаточно дифференцированное целое»[footnoteRef:18]; [18:  Выготский Л.С. Собрание сочинений: В 6-ти т. Т.4. Детская психология/ Под ред. Д.Б.Эльконина. – М.: Педагогика, 1984. – 432с., ил. – (Акад. пед. наук СССР). – С.376.] 

· организация специальных занятий по предметам не тождественна организации различных видов детской деятельности, более того, «они (детские деятельности) либо уступают место «обучению на занятиях», либо сами дидактизируются – в их содержании начинают зримо проступать черты учебных предметов»[footnoteRef:19]. [19:  Давыдов В.В., Кудрявцев В.Т. Развивающее образование: теоретические основания преемственности дошкольной и начальной школьной ступеней // Вопросы психологии. – 1997. № 1. – С.4.] 

Учитывая изложенное, в Программе мы рассматриваем занятие как форму совместной деятельности педагога и детей, интересной для всех, предусматривающую активность детей, позволяющую позиционировать ребенка как активного полноценного участника (субъекта) образовательных отношений. 
В связи с этим каждое занятие является интегрированным (на одном содержании мы решаем задачи двух и более образовательных областей).
Для специально организованных занятий в Программе предлагается три группы целей: обучающие, воспитательные и развивающие. В таблице мы приводим общие цели (в соответствии со Стандартом дошкольного образования), которые конкретизируются в каждом конкретном занятии. 
Общие цели образовательной деятельности в соответствии с ФГОС ДО[footnoteRef:20] [20:  Пункт 2.6 ФГОС дошкольного образования.] 

	Образовательная 
область
	Группа целей
	Содержание целей

	Социально-коммуникативное 
развитие
	Воспитательные
	Усвоение норм и ценностей, принятых в обществе, включая моральные и нравственные ценности; 
формирование готовности к совместной деятельности со сверстниками; 
формирование уважительного отношения и чувства принадлежности к своей семье и к сообществу детей и взрослых в ДОО; 
формирование позитивных установок к различным видам труда и творчества; 
	В интеграции с образовательными областями «Познавательное развитие», «Речевое развитие» и «Художественно-эстетическое развитие»

	
	Обучающие
	формирование основ безопасного поведения в быту, социуме, природе;
	в интеграции с  образовательными  областями «Познавательное развитие» и «Физическое развитие»

	
	Развивающие
	развитие социального и эмоционального интеллекта, эмоциональной отзывчивости, сопереживания;
развитие общения и взаимодействия ребёнка со взрослыми и сверстниками; 
становление самостоятельности, целенаправленности и саморегуляции собственных действий.
	В интеграции с образователями областями «Речевое развитие», «Познавательное развитие» и «Художественно-эстетическое развитие

	Познавательное 
развитие
	Воспитательные
	Приобщение детей к социокультурным нормам, традициям семьи, общества и государства; 
	в интеграции с целями образовательных областей «Социально-коммуникативное развитие», «Художественно-эстетическое развитие» и «Речевое развитие»

	
	Обучающие
	формирование первичных представлений об объектах окружающего мира, о свойствах и отношениях объектов окружающего мира (форме, цвете, размере, материале, звучании, ритме, темпе, количестве, числе, части и целом, пространстве и времени, движении и покое, причинах и следствиях и др.)
	в интеграции с образовательной областью «Речевое развитие»

	
	
	формирование первичных представлений о себе, других людях, 
о малой родине и Отечестве, 
о социокультурных ценностях нашего народа, об отечественных традициях и праздниках, 
о планете Земля как общем доме людей, об особенностях ее природы, многообразии стран и народов мира
	в интеграции с целями образовательными областями «Социально-коммуникатив-ное развитие», «Речевое развитие» и «Художественно-эстети-ческое развитие»

	
	Развивающие
	развитие интересов детей, любознательности и познавательной мотивации; 
формирование познавательных действий, становление сознания; 
развитие воображения и творческой активности.
	

	Речевое 
развитие
	Воспитательные
	Владение речью как средством общения и культуры;
	в интеграции со всеми образовательными областями

	
	Обучающие
	обогащение активного словаря; 
развитие связной, грамматически правильной диалогической и монологической речи; 
развитие звуковой и интонационной культуры речи, фонематического слуха; 
знакомство с книжной культурой, детской литературой, понимание на слух текстов различных жанров детской литературы; 
	

	
	Развивающие
	развитие речевого творчества; 
формирование звуковой аналитико-синтетической активности как предпосылки обучения грамоте
	

	Художественно-эстетическое 
развитие
	Воспитательные
	Развитие предпосылок ценностно-смыслового восприятия и понимания произведений искусства (словесного, музыкального, изобразительного), мира природы; 
становление эстетического отношения к окружающему миру; 
стимулирование сопереживания персонажам художественных произведений;
	В интеграции с образовательными областями «Социально-коммуникативное развитие», «Речевое развитие», «Познавательное развитие»

	
	Обучающие
	формирование элементарных представлений о видах искусства; 
восприятие музыки, художественной литературы, фольклора;
	

	
	Развивающие
	реализацию самостоятельной творческой деятельности детей (изобразительной, конструктивно-модельной, музыкальной и др.)
	

	Физическое 
развитие
	Воспитательные
	Становление ценностей здорового образа жизни, овладение его элементарными нормами и правилами (в питании, двигательном режиме, закаливании, при формировании полезных привычек и др.;
	Решение задачи охраны и укрепления физического и психического здоровья детей, в том числе их эмоционального благополучия[footnoteRef:21] в интеграции с целями всех образовательных областей [21:  Подпункт 1 пункта 1.6 ФГОС дошкольного образования] 


	
	Обучающие
	приобретение опыта в следующих видах деятельности детей: 
двигательной, в том числе связанной с выполнением упражнений, направленных на развитие таких физических качеств, как координация и гибкость; 
способствующих правильному формированию опорно-двигательной системы организма, развитию равновесия, координации движения, крупной и мелкой моторики обеих рук, а также с правильным, не наносящем ущерба организму, выполнением основных движений (ходьба, бег, мягкие прыжки, повороты в обе стороны); 
формирование начальных представлений о некоторых  видах спорта; 
овладение подвижными играми с правилами;
	

	
	Развивающие
	становление целенаправленности и саморегуляции в двигательной сфере.
	




Игра
Отечественными психологами и педагогами доказано, что игра является деятельностью, в которой у  ребенка дошкольного возраста развиваются действия и представления, ориентация в отношениях между людьми, первоначальные навыки кооперации (А.Н. Леонтьев, А.П. Усова, Д.Б. Эльконин).
Н. Я. Михайленко, отмечает, что свободная сюжетная игра – самая привлекательная для детей дошкольного возраста деятельность. Ее привлекательность объясняется тем, что в игре ребенок испытывает «внутреннее субъективное ощущение свободы».
именно игра удовлетворяет основные потребности ребенка дошкольного возраста:
· стремление к самостоятельности;
· потребность в познании окружающего мира;
· потребность в активных движениях;
· потребность в общении;
· стремление к активному участию в жизни взрослых.
А основное значение игры как ведущей деятельности детей дошкольного возраста определяется тем, что:
· во-первых, в игре формируются психические новообразования ребенка, основным из которых является воображение;
· во-вторых, развивается личность ребенка, и главное – формируется такое качество, как произвольность;
· в-третьих, зарождаются новые виды деятельности – трудовая и учебная.
Необходимо также отметить, что в игре развиваются практически все виды специфической детской деятельности: двигательной активности (подвижные игры), коммуникативной деятельности (речевые, дидактические, сюжетно-дидактические, сюжетно-ролевые игры, игры с правилами), познавательно-исследовательская деятельность (дидактические игры и игры с правилами), музыкально-художественная деятельность (музыкальные дидактические игры), продуктивная деятельность (дидактические игры).
Наблюдения
Наблюдение как метод исследования явлений и объектов окружающего мира широко используется в дошкольной организации в образовательной работе с детьми раннего, младшего и дошкольного возраста. Основные требования к организации наблюдения детьми дошкольного возраста различных объектов и явлений – его планомерность и целенаправленность (воспитатель планирует наблюдение, его план или схему, объясняет детям последовательность наблюдения, для решения определенных педагогических целей, задач), систематичность (создание системы наблюдений для выявления различных свойств объекта или явления, всестороннего его исследования), активность (активная позиция детей в выборе объекта наблюдения, кроме того, сосредоточение внимания на определенных свойствах объекта наблюдения, и формулирование выводов по результатам наблюдения). В Пргорамме представлены рекомендации по организации наблюдений за сезонными изменениями в природе, объектами и явлениями живой и неживой природы.
Мастерская
В настоящее время психолого-педагогические условия организации образовательной деятельности с детьми в форме «мастерской»[footnoteRef:22] разработаны известным детским психологом Н. А. Коротковой и описаны в пособии «Успех. Совместная деятельность взрослых и детей: Основные формы»[footnoteRef:23]: [22:  Короткова Н. А. Образовательный процесс в группах детей старшего дошкольного возраста. – М., 2007.]  [23:  Успех. Совместная деятельность взрослых и детей: Основные формы : пособие для педагогов  / [О. В. Акулова, А. Г. Гогоберидзе, Т. И. Гризик и др. ; науч. рук. ПМК «Успех» А. Г. Асмолов ; рук. авт. коллектива ПМК «Успех» Н. В. Федина]. — 2_е изд. — М. : Просвещение, 2013.] 

· стиль поведения взрослого (от административно-регламентирующего к непринуждённо-доверительному);
· рабочее пространство, на котором разворачивается совместная работа (от отдельного места за «учительским» столом к месту за общим столом рядом с детьми);
· отношение педагога к выполнению общей работы (от общего руководства к участию в выполнении определённой части работы и т. п.).
В Программе для организации «мастерской» используется значимый для детей мотив (научиться делать интересные поделки самостоятельно, мастерить что-то своими руками), социально значимый мотив (украшение группы к празднику, изготовление подарков для своих родных и близких, сюрпризов для младших детей). Для работы все (и педагог, и дети) усаживаются за общий стол, в центре которого располагаются материалы для продуктивной деятельности и изобразительные средства, которые дети могут выбирать самостоятельно. Часто в мастерской изготавливаются коллективные работы, требующие согласования замысла, распределения работы между детьми, обязательного участия педагога. 
Именно в форме мастерской педагог может ненавязчиво предложить детям возможные приемы продуктивной деятельности, новые для детей, пока не освоенные ими. Когда педагог демонстрирует эти приемы, сидя за общим столом, это воспринимается детьми не как обучение, а как передача им опыта педагога. Полученные таким образом навыки становятся основой для развития творчества детей.
Организационную форму мастерской мы используем для развития, прежде всего, продуктивной деятельности, трудовой и коммуникативной деятельности (совместная деятельность как средство социализации и мотив, повод для общения), познавательно-исследовательской деятельности (исследование свойств различных изобразительных средств и материалов, а также для развития мелкой моторики, творческого воображения, становления самостоятельной творческой деятельности детей. 
Работа в книжном уголке
Книжный уголок – важная составляющая развивающей предметно-пространственной среды каждой возрастной группы в дошкольной организации.
Работа в книжном уголке должна планироваться и быть целенаправленной. Уголок должен быть оборудован так, чтобы в нем решались все вопросы речевого и познавательного развития, художественно-эстетического развития (восприятие произведений изобразительного искусства) в индивидуально-ориентированной форме.
Место для книжного уголка: 
· Оно должно быть хорошо освещенным (естественный свет) или с дополнительным освещением. 
· Книжный уголок должен располагаться не в зоне сюжетно-ролевых игр.
· Книжный уголок должен находиться не в зоне занятий, не у доски, чтобы книги и фотоиллюстрации уголка не отвлекали внимания детей во время занятий.

Содержание книжного уголка:
· Детская художественная литература:
· произведения художественной литературы, которые воспитатель читает на занятиях или в иных формах совместной деятельности педагога и детей, хорошо иллюстрированные детские книги с иллюстрациями, желательно, чтобы были представлены книги одного автора, но разных издательств, оформленными разными художниками-иллюстраторами;
· художественная или познавательная литература, которую воспитатель читает для расширения сюжета детских игр (эти книги подбираются на месяц);
· любимые книги детей, которые читаются по желанию детей, с продолжением.
· Иллюстрированный материал:
· Фотоиллюстрации или репродукции с картин известных художников:
· по теме занятия по ознакомлению с окружающим миром («Ребёнок и мир природы», «Ребёнок и социальный мир»); в иллюстрациях о природе желательны не только пейзажи, но и изображения детей в природе; предметные картинки (по каждой тематике – 2-3, не более). Размер картинок и фотоиллюстраций – от половины альбомного листа до альбомного листа, желательно, чтобы все картинки были наклеены на паспарту в едином стиле. В книжном уголке находится иллюстративный материал не только по текущей тематической неделе, но и за 2-3 прошедших недели (для индивидуальной работы с детьми, не усвоившими материал по тем или иным причинам);
· по теме занятия по ознакомлению с художественной литературой – книжная графика, иллюстрации к прочитанным книгам;
· по временам года, связанные с сезонными изменениями в природе.
· Детские фотографии (личные фотографии детей группы), связанные с темой недели, либо с временами года. Фотографии дети могут использовать, рассказывая на занятиях или в иных формах организации образовательного процесса о событиях своей жизни, о тех впечатлениях, которые они получили от туристической поездки, от путешествия к морю или прогулки в лес, о своих эмоциях, которые они испытали во время различных событий своей жизни, запечатлённых на фотографиях.
Все эти материалы должны быть в книжном уголке ежедневно. Ежедневно, но не одни и те же. Содержание должно постоянно изменяться, обогащаться! Примерно раз в неделю, вместе с изменением темы занятий, появляются и новые иллюстрации. Они остаются в книжном уголке примерно месяц. Одновременно с появлением новых материалов убираются старые.
· Тематические выставки.
Выставки оформляются по двум направлениям:
· Памятные даты страны.
· Юбилеи или дни рождения писателей. Если на занятиях мы беседуем с детьми о творчестве писателя или поэта, его портрет выносится на занятие, а потом остается в книжном уголке (приблизительно, на месяц). В методическом кабинете хорошо бы иметь несколько разных портретов одного писателя.
· В младшей группе выставки организуются только к концу учебного года, по сказкам; в средней группе 3-4 выставки в год; в старшем возрасте – 4-5 выставок в год, может быть и более.
· Одна из форм работы в книжном уголке и один из видов выставок – презентация детьми любимых книг, которые они принесли из дома. Эта работа проводится в тесном контакте с семьей – родителей просят принести иллюстрации, семейные фотографии, о которых рассказывают дети.
· Материал для выставки собирается за месяц, а выставляется накануне, вместе с детьми: «Посмотрите, дети, вот у нас картины, книги, посвященные … , давайте подумаем, как их лучше расставить, разместить, чтобы было удобнее их рассматривать…».
· Выставки могут устраиваться в разных группах по различным темам. Потом дети приглашают друг к другу в гости – одна группа идет в гости к другой, совместные полдники, чаепития. Воспитатель ненавязчиво проводит подготовку к приему гостей – напоминает детям правила хорошего тона, этикета при походе в гости и встрече гостей, правила сервировки стола.
· Можно пригласить и родителей посетить выставку в группе: опять подключается этикет, эмоциональный подтекст.
· Выставка планируется в годовом плане, перспективном планировании.
· Когда в книжном уголке оформляется выставка, все остальные материалы убираются. 
· Детские журналы.

Чтение художественной и познавательной литературы
В Программе мы руководствуемся словами А.С. Пушкина «Чтение – вот лучшее учение!». Ежедневное чтение детям вслух является обязательным и рассматривается как традиция жизни группы. При этом ежедневное чтение не отменяет и специально организованных занятий, главной целью которых является воспитание любви и интереса к художественной литературе, к чтению.
В отборе художественных текстов учитываются как интерес и особенности детей, их любимые книги, их познавательные интересы, так и предпочтения педагогов и требования комплексной и парциальных программ, которые реализует дошкольная организация. Важным условием для выбора книги для чтения является способность книги конкурировать с видеопродукцией не только на уровне содержания, но и на уровне зрительного ряда.
При этом чтением литературного произведения педагогическая работа по воспитанию любви и интереса к художественному слову, по знакомству детей с художественной литературой не исчерпывается. Мы предлагаем также использовать такие формы, как беседа о прочитанном произведении, его обсуждение; инсценировка литературного произведения, театрализованные игры по его содержанию; игры на основе литературного произведения (книга как основа сюжета и содержания игры); продуктивная деятельность по мотивам прочитанного; сочинение, ситуативные беседы по мотивам прочитанного.
Чтение художественной литературы рассматривается в Программе как средство развития коммуникативной, познавательно-исследовательской, музыкально-художественной, продуктивной деятельности, воспитания навыков здорового образа жизни и безопасного поведения (в быту, в природе, в социальной жизни). 
Экспериментирование, исследование, элементарные опыты
Впервые понятие «детское экспериментирование» ввел академик Н.Н. Поддьяков. Экспериментирование, по его мнению, является ведущим функциональным механизмом развития ребёнка, одной из ведущих деятельностей в дошкольном возрасте, основой детского творчества и детского саморазвития. Мы придерживаемся позиции Н.Н. Поддьякова, считая, что экспериментирование как специально организованная деятельность способствует становлению у ребенка целостной картины мира, формированию общей культуры личности детей, развитию их социальных, интеллектуальных, физических качеств, инициативности, самостоятельности и ответственности ребёнка дошкольного возраста. 
В нашей Программе под экспериментированием мы понимаем форму познавательно-исследовательской деятельности, направленную на исследование свойств окружающих предметов и явлений – практическое или мысленное.
Экспериментирование является обязательной формой образовательной деятельности в тематических неделях – в ходе специально организованных занятий, и в совместной деятельности взрослых и детей вне занятий. В поисково-экспериментальной деятельности ребенок реализует позицию активного исследователя, самостоятельно воздействующего различными способами на окружающие его предметы и явления с целью более полного их познания и освоения.  
Безусловно, экспериментирование оказывает влияние на развитие таких видов детской деятельности, как конструктивная (обследование различных геометрических форм, свойств различных материалов, нахождение способов их соединения), продуктивная (экспериментирование с различными изобразительными материалами), игровой (социальное экспериментирование, направленное на формирование взаимоотношений ребенка со сверстниками и взрослыми), коммуникативной деятельностью, музыкально-художественной деятельностью.
Коллекционирование
Толковый словарь определяет коллекционирование, как систематизированное собирание однородных предметов, представляющих научный, художественный, литературный и иной интерес.
Коллекционирование – форма организации образовательной работы с детьми,  в основе которой лежит целенаправленное собирание чего-либо, имеющего определённую ценность для ребёнка. Подразумевает проявление познавательной активности дошкольника, основанную на учете его познавательных интересов и потребностей.
Достоинством коллекционирования можно считать его связь с разными видами детской деятельности: коммуникативной, познавательной-исследовательской, продуктивной, трудовой, развитием навыков здорового образа жизни и безопасного поведения. Еще одно достоинство – широкая тематика, позволяющая реализовать содержание всех образовательных областей, поскольку тематика коллекций может быть очень обширной:
для реализации образовательной области «Физическое развитие» можно создать коллекции открыток или фотоиллюстраций «Зимние и летние виды спорта», «Зимняя олимпиада 2014 года в Сочи»; 
освоению образовательной области «Социально-коммуникативное развитие» помогут коллекции «Знаки дорожного движения», «Коллекция кукол в национальных костюмах», «Профессии» (картинки с изображением людей различных профессий или куклы в профессиональных костюмах), «Города России» (коллекция открыток, значков или магнитов), коллекции игрушек (мягких игрушек, игрушек-животных, машинок) и др.;
для образовательной области «Познавательное развитие» эффективным является использование коллекций камней, засушенных растений (гербарии), семян, картинок с изображением цветов, деревьев, кустарников, иных объектов окружающего мира – домашних и диких животных, разных видов транспорта, и др.;
реализация образовательной области «Речевое развитие» может сопровождаться коллекциями разнообразных сюжетных картин по самым разным тематикам, коллекциями «Любимые герои детских книг», «Герои сказок Пушкина», коллекцией любимых детских книг и др.;
для освоения образовательной области «Художественно-эстетическое развитие» можно организовать создание совместно с детьми и их родителями коллекции репродукций картин известных художников, художественных альбомов, коллекций «Музеи мира».
Разумеется, в создании коллекций важен не только сам процесс собирательства. Важно также и то, что у детей возникает желание (а воспитатель стимулирует это желание, провоцирует его возникновение) больше узнать о предметах своей коллекции, это расширяет кругозор ребёнка. В процессе коллекционирования развивается логическое мышление детей, в частности, логическая операция классификации; дети учатся наблюдать, сопоставлять (а воспитатель обращает внимание детей на признаки сходства и различия). В процессе собирания общей коллекции дети обмениваются мнениями о различных ее объектах, и, как считают многие исследователи и подтверждает педагогическая практика, преодолевают многие проблемы во взаимоотношениях между собой.
Большое значение в Программе мы уделяем возможности коллекционирования не только материальных объектов. Коллекционировать можно также эмоции, впечатления детей. Разумеется, без материального носителя здесь тоже не обойдемся: эти эмоции и впечатления отражены в детских фотографиях, видеофильмах. Их можно очень эффективно использовать в образовательном процессе, как при организации занятий, так и в совместной деятельности педагога и детей вне занятий и в самостоятельной деятельности детей. 
При изучении конкретных тем мы можем включить в занятия рассказы из личного опыта детей, отраженного на фотографиях. Это активизирует речь детей гораздо более эффективно, чем при рассказывании по абстрактной картинке, поскольку речь идет о детских впечатлениях, эмоциях, связанных с фотографиями.  
Реализация проектов
В общепринятом понимании, проект – это ограниченное по времени целенаправленное изменение отдельной системы с изначально четко определенными целями, достижение которых определяет завершение проекта, с установленными требованиями к срокам, результатам, риску, рамкам расходования средств и ресурсов и к организационной структуре[footnoteRef:24]. Однако реализация проектов как одна из форм организации образовательного процесса с детьми дошкольного возраста имеет свою специфику. [24:  Ивасенко А.Г. Управление проектами. – Ростов-на-Дону:Феникс, 2009.] 

Как отвечают авторы одной из образовательных программ дошкольного образования, «проектная деятельность — это создание воспитателем условий, позволяющих детям самостоятельно или совместно со взрослым открывать новый практический опыт, добывать его экспериментальным, поисковым путём, анализировать его и преобразовывать. В проектной деятельности ребёнок чувствует себя субъектом, поскольку получает возможность быть самостоятельным, инициативным, активным деятелем, который ответствен за опыт своей деятельности, свои поступки»[footnoteRef:25]. [25:  Успех. Совместная деятельность взрослых и детей: Основные формы : пособие для педагогов  / [О. В. Акулова, А. Г. Гогоберидзе, Т. И. Гризик и др. ; науч. рук. ПМК «Успех» А. Г. Асмолов ; рук. авт. коллектива ПМК «Успех» Н. В. Федина]. — 2-е изд. — М. : Просвещение, 2013] 

Другой автор, имеющий многолетний опыт реализации проектов в работе с детьми дошкольного возраста – Л.В. Михайлова-Свирская – определяет проект как «отрезок жизни группы, в процессе которого и дети, и взрослые совершают увлекательную поисково-познавательную творческую работу»[footnoteRef:26]. [26:  Михайлова-Свирская Л.В. Метод проектов в образовательной работе детского сада: пособие для педагогов ДОО. – М.: Просвещение, 2014] 

Руководствуясь данными (и некоторыми другими) определениями, мы в нашей Программе понимаем под образовательным проектом такую форму организации образовательного процесса, которая может объединять разные виды детской деятельности и, в условиях четко установленной ограниченности во времени, решает задачи, связанные с тематическими неделями. При этом мы подразумеваем, в основном, коллективные проекты, предусматривающие активность всех детей, в отдельных случаях – детей и родителей. Но в Программе есть место и индивидуальным проектам, как правило, осуществляемым совместно ребенком и его родителями, максимально полно учитывающим индивидуальные образовательные запросы и потребности ребенка. Проекты могут быть разными по длительности, реализующими разный спектр образовательных задач. Обязателен учет интересов детей при реализации проекта, а также предоставление детям возможности применить имеющиеся у них знания и умения.
Ситуация. Ситуационные задачи
«Педагогическая ситуация — это форма совместной деятельности педагога и детей, в которой дети решают ту или иную проблему, а педагог направляет их на решение проблемы, помогает им приобрести новый опыт, активизирует детскую самостоятельность. Педагогическая ситуация имеет диалоговый характер, определяющий совместное решение детьми и взрослыми поставленных задач»[footnoteRef:27]. [27:  Успех. Совместная деятельность взрослых и детей: Основные формы : пособие для педагогов  / [О. В. Акулова, А. Г. Гогоберидзе, Т. И. Гризик и др. ; науч. рук. ПМК «Успех» А. Г. Асмолов ; рук. авт. коллектива ПМК «Успех» Н. В. Федина]. — 2-е изд. — М. : Просвещение, 2013.] 

В Программе поводом для использования такой формы организации образовательного процесса могут служить проблемы, с которыми дети сталкиваются в повседневной жизни, вопросы взаимодействия ребенка со сверстниками и взрослыми, произведения художественной литературы. Мы предлагаем педагогам реализовать ситуации морального выбора, ситуации общения и взаимодействия, проблемные ситуации.




ОСОБЕННОСТИ ВЗАИМОДЕЙСТВИЯ ПЕДАГОГИЧЕСКОГО КОЛЛЕКТИВА 
ДОШКОЛЬНОГО УЧРЕЖДЕНИЯ С СЕМЬЯМИ ВОСПИТАННИКОВ
Пример оформления подраздела «Взаимодействие с семьей» содержательного раздела 
Образовательной программы дошкольного учреждения
Одним из важных условий реализации основной образовательной программы ДОУ является сотрудничество педагогов с семьей: дети, воспитатели и родители – главные и равноправные участники педагогического процесса.
Сотрудники ДОУ признают семью как жизненно необходимую среду дошкольника, определяющую путь развития его личности.
Цель: сделать родителей активными участниками педагогического процесса, оказав им помощь в реализации ответственности за воспитание и обучение детей.
Задачи, решаемые в процессе организации взаимодействия педагогического коллектива 
дошкольного учреждения с родителями воспитанников дошкольного учреждения

Повышение педагогической культуры родителей
Возрождение традиций семейного воспитания
Изучение и обобщение лучшего опыта семейного воспитания
Приобщение родителей к участию в жизни детского сада
Виды взаимоотношений дошкольного учреждения с семьями воспитанников


Взаимодействие -  способ организации совместной 
деятельности, которая осуществляется на основании 
социальной перцепции и с помощью общения
Сотрудничество – это общение «на равных», где ни одной из сторон взаимодействия не принадлежит привилегия указывать, контролировать, оценивать











Недостатки взаимодействия педагогов с родителями воспитанников дошкольного учреждения

У воспитателей и родителей отсутствует мотивация к 
сотрудничеству и сотворчеству
Педагоги просят родителей вмешаться в воспитательный процесс, но не дают конкретных рекомендаций, каким 
образом достичь желаемого результата
Стихийность контактов
Тактика воздействия педагогов на родителей исключает
их взаимную активность, сотворчество и развитие
гармоничных отношений, взаимодействия и сотрудничества
Низкий уровень диалогического общения в отношениях с родителями (воспитатели не всегда умеют психологически грамотно построить беседу)
Воспитатели чаще обращаются к родителям в случаях
негативного поведения ребёнка, чем отмечают его успехи








Изменение позиции педагога для выстраивания взаимодействия и сотрудничества с семьями воспитанников
ТРАДИЦИОННАЯ РОЛЬ ПЕДАГОГА 
· Выступающий лидер (указывает, как надо 
поступать)
· Руководит 
· Оценивает ребенка и предоставляет родителям 
информацию о его развитии 
· Ответы на все вопросы знает сам 
· Ставит цели развития ребенка и группы в целом
· Ожидает, что родителя будут относиться к нему как к знатоку-специалисту 

ПЕДАГОГ-ПАРТНЕР 
· Гид (ведет, опираясь на инициативу участников)
· Задает вопросы 
· Спрашивает родителей о ребенке и вместе с ними оценивает 
его развитие 
· Ищет решение проблем вместе с родителями 
· Узнает цели и пожелания родителей в отношении их ребенка 
и группы в целом и добавляет к ним свои предложения 
· Вместе с родителями обсуждает и находит те виды детской 
· деятельности, которые подходят по условиям и стилю жизни 












Основные принципы работы дошкольного учреждения с семьями воспитанников
Открытость детского сада
для семьи
Сотрудничество педагогов и
родителей в воспитании детей
Создание единой развивающей среды, обеспечивающей 
единые подходы к развитию ребенка в семье и детском саду




Структурно-функциональная модель взаимодействия с семьей






















Информационно-аналитический блок
включает:
· сбор и анализ сведений о родителях и детях, 
· изучение семей, их трудностей и запросов,
· выявление готовности семьи сотрудничать с дошкольным учреждением
Для сбора необходимой информации нужно разработать анкету для родителей с целью узнать их мнение по поводу работы педагогов группы и для воспитателей групп с целью выявления актуальных проблем взаимодействия с родителями

Практический блок
В рамках блока собирается информация, направленная на решение конкретных задач. К этой работе привлекаются медицинские работники, специалисты, педагоги и психологи. Их работа строится на информации, полученной при анализе ситуации в рамках первого блока 
Выявленные данные определяют формы и методы работы педагогов с семьями: опросы, анкетирование, патронаж, наблюдение, изучение медицинских карт и специальные диагностические методики, используемые психологом.
Данный блок включает работу с родителями по двум взаимосвязанным направлениям: 
I - просвещение родителей, передачу информации по тому или иному вопросу (лекции, индивидуальное и подгрупповое консультирование, информационные листы, листы-памятки);
II – организация продуктивного общения всех участников образовательного пространства, т.е. обмен мыслями, идеями и чувствами

Контрольно-оценочный блок
В него включен анализ эффективности (количественной и качественной) мероприятий которые проводятся специалистами детского сада.
Для осуществления контроля качества проведения того или иного мероприятия родителям предлагаются:
· оценочные листы, в которых они могут отразить свои отзывы,
· групповое обсуждение родителями и педагогами участия родителей в организационных мероприятиях в разных формах.

















Планируемые результаты сотрудничества дошкольного учреждения с семьями воспитанников
Сформированность у родителей представлений о сфере
педагогической деятельности
Овладение родителями практическими
умениями и навыками воспитания и
обучения детей дошкольного возраста
Формирование устойчивого интереса родителей к активному включению в общественную деятельность




Формы взаимодействия ДОО
с семьями
воспитанников
Проведение 
совместных 
мероприятий
Наглядная 
информация
для родителей
Проведение
индивидуальных бесед
с родителями об особенностях
развития
их ребенка
Проведение
 рекламной 
кампании
Первичное 
знакомство, 
беседа, 
анкетирование
Групповые 
консультации
Родительские 
собрания








































































ОСОБЕННОСТИ ТРАДИЦИОННЫХ СОБЫТИЙ, ПРАЗДНИКОВ, МЕРОПРИЯТИЙ 

Модель организации учебно-воспитательного процесса
в детском саду на день
Младший дошкольный возраст
	
	Линии развития
 ребенка
	1-ая половина дня
	2-ая половина дня

	1. 
	Физическое 
развитие и 
оздоровление
	· Приём детей на воздухе в теплое время года
· Утренняя гимнастика (подвижные игры, игровые сюжеты)
· Гигиенические процедуры (обширное умывание, полоскание рта)
· Закаливание в повседневной жизни (облегченная одежда в группе, одежда по сезону на прогулке; обширное умывание, воздушные ванны)
· Физкультминутки на занятиях
· Физкультурные занятия
· Прогулка в двигательной активности
	· Гимнастика после сна
· Закаливание (воздушные ванны, ходьба босиком в спальне)
· Физкультурные досуги, игры и развлечения
· Самостоятельная двигательная деятельность
· Занятия ритмической гимнастикой
· Занятия хореографией
· Прогулка (индивидуальная работа по развитию движений)

	2. 
	Познавательно-речевое развитие
	· Занятия
· Дидактические игры
· Наблюдения
· Беседы
· Экскурсии по участку
· Исследовательская работа, опыты и экспериментирование
	· Занятия, игры
· Досуги
· Индивидуальная работа

	3. 
	Социально-коммуникативное развитие
	· Утренний прием детей, индивидуальные и подгрупповые беседы
· Оценка эмоционального настроения группы с последующей коррекцией плана работы
· Формирование навыков культуры еды
· Этика быта, трудовые поручения
· Формирование навыков культуры общения
· Театрализованные игры
· Сюжетно-ролевые игры
	· Индивидуальная работа
· Эстетика быта 
· Трудовые поручения
· Игры с ряжением
· Работа в книжном уголке
· Общение младших и старших детей
· Сюжетно-ролевые игры

	4. 
	Художественно-эстетическое развитие
	· Занятия по музыкальному воспитанию и изобразительной деятельности
· Эстетика быта
· Экскурсии в природу (на участке)
	· Занятия в изостудии
· Музыкально-художественные досуги
· Индивидуальная работа



Старший дошкольный возраст
	
	Линии развития
 ребенка
	1-ая половина дня
	2-ая половина дня

	1. 
	Физическое 
развитие
	· Приём детей на воздухе в теплое время года
· Утренняя гимнастика (подвижные игры, игровые сюжеты)
· Гигиенические процедуры (обширное умывание, полоскание рта)
· Закаливание в повседневной жизни (облегченная одежда в группе, одежда по сезону на прогулке; обширное умывание, воздушные ванны)
· Специальные виды закаливания
· Физкультминутки на занятиях
· Физкультурные занятия
· Прогулка в двигательной активности
	· Гимнастика после сна
· Закаливание (воздушные ванны, ходьба босиком в спальне)
· Физкультурные досуги, игры и развлечения
· Самостоятельная двигательная деятельность
· Занятия ритмической гимнастикой
· Занятия хореографией
· Прогулка (индивидуальная работа по развитию движений)

	2. 
	Познавательно-речевое развитие
	· Занятия познавательного цикла
· Дидактические игры
· Наблюдения
· Беседы
· Экскурсии по участку
· Исследовательская работа, опыты и экспериментирование
	· Занятия
· Развивающие игры
· Интеллектуальные досуги
· Занятия по интересам
· Индивидуальная работа

	3. 
	Социально-коммуникативное развитие
	· Утренний прием детей, индивидуальные и подгрупповые беседы
· Оценка эмоционального настроения группы с последующей коррекцией плана работы
· Формирование навыков культуры еды
· Этика быта, трудовые поручения
· Дежурства в столовой, в природном уголке, помощь в подготовке к занятиям
· Формирование навыков культуры общения
· Театрализованные игры
· Сюжетно-ролевые игры
	· Воспитание в процессе хозяйственно-бытового труда и труда в природе
· Эстетика быта 
· Тематические досуги в игровой форме
· Работа в книжном уголке
· Общение младших и старших детей (совместные игры, спектакли, дни дарения
· Сюжетно-ролевые игры

	4. 
	Художественно-эстетическое развитие
	· Занятия по музыкальному воспитанию и изобразительной деятельности
· Эстетика быта
· Экскурсии в природу
· Посещение музеев
	· Занятия в изостудии
· Музыкально-художественные досуги
· Индивидуальная работа



Рабочий вариант построения воспитательно-образовательного процесса в детском саду на месяц
	
	
	Физическое развитие 
и здоровье
	Социальное 
развитие
	Познавательное развитие
	Художественно-эстетическое развитие

	Младшая группа
	1-ая 
неделя
	Физкультурный досуг
	
	
	

	
	2-ая 
неделя
	
	Консультации
психолога
для родителей
	
	Музыкальный досуг

	
	3-ья 
неделя
	Открытое
занятие
для родителей
	
	Познавательный досуг
	Открытое
занятие
для родителей

	
	4-ая 
неделя
	День здоровья
	
	
	

	Средняя группа
	1-ая 
неделя
	Игровое занятие по ОБЖ
	Консультации
психолога
для родителей
	
	

	
	2-ая 
неделя
	Физкультурный досуг
	
	
	

	
	3-ья 
неделя
	Спортивные игры на прогулке
	
	Открытое занятие для родителей
	Музыкальный досуг

	
	4-ая 
неделя
	День здоровья
	
	Познавательный досуг
	

	Старшая группа
	1-ая 
неделя
	Игровое занятие по ОБЖ
	«Идем в гости!» Взаимопосещения с подготовительной группой
	Познавательный досуг
	Музыкальный досуг

	
	2-ая 
неделя
	Спортивные игры на прогулке
	
	Открытое занятие для родителей
	Экскурсия 
в музей

	
	3-ья 
неделя
	Физкультурный досуг
	Коллективный труд
	
	Открытое
занятие
для родителей

	
	4-ая 
неделя
	День здоровья
	Консультации психолога для родителей
	
	

	Подготовительная группа
	1-ая 
неделя
	Игровое занятие по ОБЖ
	«Идем в гости!» Взаимопосещения со старшей группой
	Открытое занятие для родителей
	Кукольный спектакль для детей младшей и средней групп

	
	2-ая 
неделя
	Спортивные игры на прогулке
	Коллективный труд
	Познавательный досуг
	Экскурсия 
в музей

	
	3-ья 
неделя
	Физкультурный досуг
	Консультации психолога для родителей
	
	Открытое 
занятие 
для родителей

	
	4-ая 
неделя
	День здоровья
	«Поможем малышам!» - помощь в уборке 
участка, оформлении цветника младшей группы
	
	Музыкальный досуг



Модель организации воспитательно–образовательного процесса
в детском саду на год с учетом категорий его участников
	Время 
проведения
	Участники воспитательно-образовательного процесса

	
	Дети
	Педагоги
	Родители

	Сентябрь
	Праздник «День Знаний» Праздник «День города».
Адаптация детей младшей группы
	Праздник «День Знаний» Праздник «День города».
Диагностика детей на начало учебного года по разделам программы
Педсовет № 1
	Праздник «День Знаний» Праздник «День города».
Родительские собрания в группах
Общее родительское собрание
Анкетирование родителей

	Октябрь
	Открытие экспозиции «Осенняя Москва»
Праздник «День учителя» Литературный праздник «Осень в стихах»
	Литературный праздник «Осень в стихах»
Праздник «День учителя»
Подготовка и проведение открытых занятий
	Помощь в подготовке групп к холодному периоду
Открытые занятия для родителей

	Ноябрь
	Праздники «Осенины»
	Педсовет № 2
Конкурс на лучшую дидактическую игру по познавательному развитию и развитию речи 
	Праздник «Осенины»
Помощь в изготовлении декораций к спектаклю

	Декабрь
	Конкурс на лучшее оформление группы к новогодним праздникам
Праздник новогодней ёлки
	Конкурс на лучшее оформление группы к новогодним праздникам 
Праздник новогодней ёлки
	Конкурс на лучшее оформление группы к новогодним праздникам (поделки детей совместно с родителями, конкурс на лучшую новогоднюю игрушку) 
Праздник новогодней ёлки

	Январь
	Зимние каникулы
Спортивный праздник
День улыбок
Конкурс на лучшее оформление зимнего участка
Открытие выставки поделок из природного материала «Зимушка-зима»
	Конкурс на лучшее оформление зимнего участка
Диагностика детей на середину учебного года по разделам программы
Педсовет № 3
День улыбок
	Групповые родительские собрания
Совместное с детьми изготовление поделок из природного материала на тему «Зимушка-зима»

	Февраль
	День защитника Отечества
Масленица
	Подготовка и проведения Дня защитника Отечества и Масленицы
Организация ярмарки сувениров
	Масленица
Совместное с детьми изготовление сувениров для ярмарки

	Март
	Праздник мам
Экологический КВН для старших дошкольников
	Педсовет № 4
Организация и проведение Праздника мам и КВН по экологии
	Помощь в оформлении вернисажа детских работ по произведениям А.С. Пушкина

	Апрель
	Весенний фольклорный праздник
День открытых дверей
	Весенний фольклорный праздник
День открытых дверей
Субботник по благоустройству территории д/сада
	Весенний фольклорный праздник
День открытых дверей
Субботник по благоустройству территории д/сада

	Май
	Выпуск детей в школу
День Победы
Пушкинские дни
	Педсовет № 5
Итоговая диагностика детей по основным разделам программы
Родительские собрания в группах
	Выпуск детей в школу
Родительские собрания в группах
Помощь в организации Пушкинских дней

	Июнь
	День защиты детей
Летний спортивный праздник
	Летний спортивный праздник
	Летний спортивный праздник

	Август
	
	Подготовка детского сада к началу учебного года
	Помощь в подготовке дет. сада к началу учебного года



Модель организации воспитательно–образовательного процесса
в детском саду на год с учетом комплексно-тематического принципа
	Месяцы учебного года
	Название тем

	
	Тематические недели
	Реализация проектов
	Сезонные явления в природе
	Праздники
	Традиции


	Сентябрь
	«Правила и безопасность дорожного движения» (для всех возрастных групп)
«Золотая осень» (для всех возрастных групп)
«Деревья» (для всех возрастных групп)
«Овощи и фрукты» (для всех возрастных групп)
	«Безопасная дорога» (для всех возрастных групп)
	Сентябрь – рябинник, хмурень, листопадник,
рюинь 
Рюинь – от рёва осенних ветров и зверей, особенно оленей. Хмурень – благодаря своим погодным отличиям от других – небо начинает часто хмурится, идут дожди.
Рябинник – созревает, наливается красным цветом рябина.
Листопадник – начало листопада, деревья снимают летнюю одежду 
	День знаний (старшая и подготовительная группы)
Международный день красоты (средняя, старшая и подготовительная группы)
День дошкольного работника (старшая и подготовительная группы)
	Экскурсия в школу (старшая и подготовительная группы)

	Октябрь
	«Грибы» (все возрастные группы)
«Хлеб» (все возрастные группы)
«Домашние животные» (младшая, средняя и старшая группы)
«Дикие животные средней полосы России» (все возрастные группы)
	«Красивый участок» (для всех возрастных групп)
	Октябрь – листобой, мокрохвост или грязник, свадебник
Листобой – интенсивное опадание листьев с деревьев. Мокрохвост или грязник – от  осенних дождей, несущих ненастье и грязь. Свадебник – в октябре в крестьянском быту традиционно справляли много свадеб
	Международный день музыки (все возрастные группы)
Всемирный день животных (средняя, старшая и подготовительная группы)
Международный день врача (средняя, старшая и подготовительная группы)
Международный день анимации (все возрастные группы)
	Экскурсия в осенний парк (старшая и подготовительная группы)
Экскурсия по территории детского сада (младшая и средняя группы)

	Ноябрь
	«Мой родной город (село)» (все возрастные группы)
«Москва – столица России» (средняя, старшая и подготовительная группы)
«Московский кремль» (старшая и подготовительная группы)
«Музеи и театры Москвы» (старшая и подготовительная группы)
	«Моя малая Родина» (средняя группа)
«Наша Родина  - Россия» (старшая и подготовительная группы)
	Ноябрь – предзимник, грудень
Предзимник – последний осенний месяц, предвестник зимы. Грудень – от груд замерзшей земли со снегом. На древнерусском языке зимняя замерзшая дорога называлась грудным путем. 
	День народного единства (4 ноября)
Всемирный день приветствий
День матери
	Неделя игры и игрушки (для всех возрастных групп детского сада)
Осенины – осенние утренники во всех возрастных группах детского сада

	Декабрь
	«Зима» (все возрастные группы)
«Народные праздники на Руси. Русский фольклор» (все возрастные группы)
«Русские обычаи – взаимопомощь и сострадание. Гостеприимство»  (средняя, старшая и подготовительная группы)
Добрый праздник – Новый год (младшие группы)
	Зимний участок – оформление участка снежными постройками для детских игр зимой (для всех возрастных групп)
	Декабрь – студень, от стужи и морозов, отмечавших этот месяц в старину
	Международный день инвалидов (средняя, старшая и подготовительная группы)
«Новый год шагает по планете. Новогодние обычаи разных стран» (средняя, старшая и подготовительная группы)
	Новогодние утренники (для всех возрастных групп детского сада)

	Январь
	«Детям об огне и пожаре» (все возрастные группы)
 «Транспорт: наземный, водный, воздушный» (средняя, старшая и подготовительная группы)
	Неделя зимних игр и забав (для всех возрастных групп)
	Январь – просинец, сочень или сечень.
Просинец – от начинающей показываться в это время синевы неба, просияния, от усиления, с прибавлением дня, солнечного света. Сочень или сечень - указывает или на перелом зимы, который, по народному поверью, происходит именно в январе, на рассечение зимы на две половины, или на трескучие, жестокие морозы. 
	Всемирный день «спасибо» (для всех возрастных групп)
	Неделя зимних игр и забав (для всех возрастных групп детского сада)

	Февраль
	«Народные праздники на Руси. Масленица» (все возрастные группы)
«Животные полярных районов Земли» (средняя, старшая и подготовительная группы)
«Животные жарких стран» (средняя, старшая и подготовительная группы)
	
	Февраль – снежень, бокогрей 
Снежень – от сильных снегопадов, вьюг, обилия снега, характерных для февраля
Бокогрей – в крестьянском быту в феврале скот выходит из хлевов и обогревает бока на солнце, которое становится все ярче, а сами хозяева отогревают бока у печки – все же февраль – холодный зимний месяц
	День доброты (все возрастные группы)
Международный день родного языка (старшая и подготовительная группы)
День защитника Отечества (средняя, старшая и подготовительная группы)

	Масленица (для всех возрастных групп)

	Март
	«Мамы всякие нужны, мамы разные важны» (все возрастные группы)
«Ранняя весна» (средняя, старшая и подготовительная группы)
«Вода» (средняя, старшая и подготовительная группы)
«Что нам стоит дом построить» (все возрастные группы)
	«По морям и океанам» (для старшей и подготовительной групп)
	Март – зимобор и протальник.
Зимобор – побеждающий зиму, открывающий дорогу весне и лету. Протальник – в этом месяце начинает таять снег, появляются проталины, капель
	Международный женский день
Всемирный день Земли
Всемирный день водных ресурсов
Всемирный день театра
	Мамин праздник (для всех возрастных групп)

	Апрель
	 «Покорение космоса» (старшая и подготовительная группы) 
«Перелетные птицы» (средняя, старшая и подготовительная группы)
«Что из чего и для чего (инструменты и материалы)» (средняя, старшая и подготовительная группы)
«Мебель» (все возрастные группы) 
«Телевидение» (старшая и подготовительная группы)
	«Большое космическое путешествие» - игровой проект для всех возрастных групп детского сада
	Апрель - брезень, цветень, снегогон Снегогон – активное таяние снега, бегут ручьи, унося с собой остатки снега, прогоняя его
Цветень – в апреле начинают зацветать некоторые деревья, расцветает весна. 

.
	Международный день птиц (средняя, старшая и подготовительная группы)
Международный день детской книги (средняя, старшая и подготовительная группы)
Всемирный день здоровья (все возрастные группы)
День космонавтики (старшая и подготовительная группы)
	День здоровья (для всех возрастных групп)
Праздник детской книги (для всех возрастных групп)
Конкурс «Самый красивый скворечник» (все возрастные группы)

	Май
	«Цветущая весна» (средняя, старшая и подготовительная группы)
«Травы» (средняя, старшая и подготовительная группы)
«Насекомые» (средняя, старшая и подготовительная группы)
«Лето» (средняя, старшая и подготовительная группы)
	
	Май – травник или травень, пролетник.
Травень – поскольку именно этот месяц славен буйством трав.
Пролетник – предвестник лета, прокладывает дорогу лету
	Праздник весны и труда ((для средней, старшей, подготовительной групп)
День Победы (для средней, старшей, подготовительной групп)
Международный день семьи (для всех возрастных групп)
	Утренник «До свиданья, детский сад!» (подготовительная группа)

	Июнь
	
	Солнце, воздух и вода – наши лучшие друзья (для всех возрастных групп)
	Июнь – разноцвет, червень, изок. 
Изок – так назывался кузнечик, их в июне было очень много. 
Червень – от червеца или червеня; так называются особенного рода красильные черви, появляющиеся в это время. 
	Международный день защиты детей (для всех возрастных групп)
Пушкинский день России (для средней, старшей, подготовительной групп)
День России (для старшей и подготовительной групп)
	Труд в цветнике и на огороде (для всех возрастных групп)

	Июль
	
	Экологические проекты «Наш цветник», «Наш огород» (для всех возрастных групп)
	Июль – страдник, червень, липец, страдник, грозник.
Червень - от плодов и ягод, которые, созревая в июле, имеют красный оттенок (червленый, красный). 
Липец – от липы, которая цветет в июле. Страдник – от страдных летних работ. Грозник – от сильных июльских гроз. Июль еще называют «макушкою лета», так как он – самый жаркий летний месяц, середина лета. 
	День ГИБДД (для средней, старшей, подготовительной групп)
День Российской почты (для всех возрастных групп)
	Труд в цветнике и на огороде (для всех возрастных групп)

	Август
	
	
	Август – жнивень, зарев (зорничник), серпень.
Зарев или зорничник – от сияния зарниц, часто бывающих в августе
Серпень – от серпа, которым снимают с полей хлеб. Жнивень – название также связано с полевыми работами, жнивье – это поле, с которого убрали хлеб
	День физкультурника (для всех возрастных групп)
День строителя (для всех возрастных групп)

	Спортивные праздники (для всех возрастных групп)



ОРГАНИЗАЦИЯ  ОБРАЗОВАТЕЛЬНОГО  ПРОЦЕССА, САМОСТОЯТЕЛЬНОЙ ИГРОВОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ И ПРОГУЛКИ в режиме дня ДОО
	Вид деятельности
	Ранний возраст
	Младшая группа
4-й год жизни
	Средняя группа
5-й год жизни
	Старшая группа
6-й год жизни
	Подготовительная группа
7-й год жизни

	
	Время в режиме дня
	Длительность
	Время в режиме дня
	Длительность
	Время в режиме дня
	Длительность
	Время в режиме дня
	Длительность
	Время в режиме дня
	Длительность

	Самостоятельная игровая деятельность, игра
	7.00-8.20
	1 час 
20 минут
	7.00-8.30
9.00-9.20
	1 час 
50 минут
	7.00-8.20 9.00-9.15
	1 час 
35 минут
	7.00-8.30 9.00-9.15
	1 час 
45 минут
	7.00-8.20
8.50-9.10
	1 час 
40 минут

	Завтрак
	8.20-9.00
	40 минут
	8.30-9.00
	30 минут
	8.30-9.00
	30 минут
	8.30-9.00
	30 минут
	8.30-8.50
	20 минут

	Занятия
	Количество занятий в неделю
	10
	11
	11
	14
	15

	
	Длительность 
занятия
	10 минут
	12-15 минут
	15 минут
	20-25 минут
	25-30 минут

	
	Занятия (общая продолжительность образовательного процесса)[footnoteRef:28]* [28: * При подсчете общего времени учитываются:
1.  Длительность занятий
2.  Баланс: 50% занятий, требующих от детей умственного напряжения, 50 % составляют занятия эстетического и физкультурно-оздоровительного цикла. Занятия с умственной нагрузкой в первый и последний день недели не планируются.
3.  Перерывы между занятиями не менее 10 минут] 

	9.00-9.20
16.00-16.20
	20 минут
(подсчет времени 50/50)
	9.20-9.35
9.45-10.00
	30 минут
(подсчет времени 50/50)
	9.15-9.30 9.40-9.55  
	30 минут
(подсчет времени 50/50)
	9.15-9.40 9.40-10.05 10.15-10.40
	1 час 15 минут
(подсчет времени 50/50)
	9.10-9.40
9.50-10.20
10.30-11.00
	1 час 30 минут
(подсчет времени 50/50)

	Самостоятельная игровая деятельность, игра
	9.20-10.00
	40 минут
	9.00-9.20
10.00-10.10
	30 мин
	9.55-10.20
	25 минут
	
	
	
	

	Подготовка к прогулке, 
прогулка
	10.00-12.00
	2 часа
	10.10-12.30
	2 часа 
20 минут
	10.20-12.30
	2 часа 
10 минут
	10.40-12.30
	1 час 
50 минут
	11.00-12.40
	1 час 
40 минут

	Обед
	12.00-12.30
	30 минут
	12.30-13.10
	40 минут
	12.30-13.10
	40 минут
	12.30-13.10
	40 минут
	12.40-13.10
	30 минут

	Сон
	12.30-15.00
	2,5 часа
	13.10- 15.10
	2 часа
	13.10-15.10
	2 часа
	13.10-15.10
	2 часа
	13.10-15.10
	2 часа

	Полдник
	15.30-16.00
	30 минут
	15.40-16.10
	30 минут
	15.40-16.10
	30 минут
	16.10-16.30
	20 минут
	16.10-16.30
	20 минут

	Организация игровой 
деятельности, игра
	15.00-15.30, 18.30-19.00
	1 час
	15.10-15.40, 16.10-16.50, 18.20-19.00
	1 час 
50 минут
	15.10-15.40, 16.10-16.50, 18.20-19.00
	1 час 
50 минут
	15.10-16.10
	1 час 30 минут
	15.10-16.10
	1 час 
30 минут

	Дополнительное образование, досуги
	
	
	
	
	
	
	16.30-17.00
	
	16.30-17.00
	

	Подготовка к прогулке, 
прогулка
	16.30-18.30
	1 ч 30 м –2 часа
	16.50-18.30
	1 ч 30 м – 1 ч 40 м
	16.50-18.20
	1 ч 30 м – 1 ч 40 м
	17.00-19.00
	1 ч 30 м –2 часа
	17.00-19.00
	1 ч 30 м –2 часа

	Уход детей домой
	18.30-19.00
	18.30-19.00
	18.30-19.00
	
	

	Общий подсчет времени
	На занятия
	20 минут
	30 минут
	30 минут
	1 час 15 минут
	1 час 30 минут

	
	На прогулку
	4 часа
	4 часа
	3 часа 50 минут
	3 часа 50 минут
	3 часа 40 минут

	
	На игру (без учета времени игр на прогулке и в перерывах между занятиями)
	3 часа 40 минут
	4 часа 30 минут
	3 часа 50 минут
	2 ч 45 мин (если есть дополнительное образование) - 3 ч 15 мин (без дополнительных услуг)
	2 ч 45 мин (если есть дополнительное образование) - 3 ч 15 мин (без дополнительных услуг)


Время после сна и перед полдником используется для организации закаливающих процедур, гимнастики после сна и самостоятельной игровой деятельности детей

ОРГАНИЗАЦИЯ МЕТОДИЧЕСКОЙ СЛУЖБЫ ДОШКОЛЬНОГО УЧРЕЖДЕНИЯ 
КАК НЕОБХОДИМОЕ УСЛОВИЕ УСПЕШНОЙ РЕАЛИЗАЦИИ 
ОСНОВНОЙ ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ ПРОГРАММЫ ДОШКОЛЬНОГО ОБРАЗОВАНИЯ 
СТАДИИ МЕТОДИЧЕСКОЙ РАБОТЫ И ЕЕ ЦИКЛИЧНОСТЬ[footnoteRef:29] [29:  ] 
Методическая работа в дошкольном образовательном учреждении – это деятельность по обучению и развитию 
педагогических кадров; выявлению, обобщению и распространению наиболее ценного опыта; созданию собственных 
методических разработок для обеспечения педагогического процесса и решения задач образовательной программы
Цели и задачи методической службы

Посредничество между ДОУ и более широкой 
системой непрерывного образования
· Распространение опыта работы ДОУ (посредством организации семинаров-практикумов, 
методических объединений, Дней открытых дверей и т.п.)
· Изучение опыта работы других педагогических 
коллективов 
По отношению к педагогическому коллективу – формирование  коллектива единомышленников. Цель достигается путем решения задач:
· Выработка единой педагогической позиции, ценностей, традиций.
· Организация анализа и самоанализа;
· Экспертная оценка созданных в коллективе конспектов, пособий, технологий;
· Контроль и анализ конкретного учебно-воспитательного процесса;
· Выявление, обобщение и распространение передового педагогического опыта;
· Приобщение коллектива к научно-исследовательской деятельности
По отношению к конкретному педагогу – формирование  индивидуальной, 
авторской высокоэффективной 
системы педагогической деятельности. 
Для решения этой цели необходимы:
· Обогащение знаний педагогов;
· Развитие ценностных ориентиров, убеждений, мотивов к творческой 
· деятельности;
· Формирование современного стиля педагогического мышления;
· Развитие педагогической техники исполнительского мастерства

Педагогический анализ – дает объективную оценку педагогическому процессу; выявляет причины, определяющие уровень воспитательно-образовательной работы. На этой основе вырабатываются рекомендации по совершенствованию педагогического процесса в ДОУ
Организация – создаёт рациональную организационную структуру в ДОУ, которая направлена на достижение учреждением целей своей деятельности в оптимальный срок и при оптимальных затратах трудовых, материальных и финансовых ресурсов
Регулирование и коррекция – определяет воздействие на работу педагогического коллектива с целью внесения поправок, 
устранения недочетов, оптимизации педагогического процесса
Планирование – определяет систему мероприятий, 
предусматривающую порядок, последовательность и сроки их выполнения. Эта система мероприятий направлена на осуществление поставленной цели, четко и конкретно сформулированной, с указанием конечного результата, который можно измерить, сравнить, оценить
Контроль – констатирует, 
измеряет уровень отдельных параметров педагогического процесса, сопоставляет их с нормативными требованиями. Контроль направлен на сбор, систематизацию и хранение информации о ходе, состоянии воспитательно-образовательной работы, полученной путем наблюдения, работы с документацией, бесед с детьми, воспитателями
Схема годового цикла методической работы 
в дошкольной образовательной организации
ПЕДАГОГИЧЕСКИЙ АНАЛИЗ
ОРГАНИЗАЦИЯ
КОНТРОЛЬ
РЕГУЛИРОВАНИЕ
ПЛАНИРОВАНИЕ























ФОРМЫ МЕТОДИЧЕСКОЙ РАБОТЫ В ДОШКОЛЬНОМ УЧРЕЖДЕНИИ

Повышение квалификации педагогических кадров:
· Направление на курсы повышения квалификации: 
тематические, комплексные, модульные
· Консультирование педагогов по актуальным проблемам воспитания  
· Проведение семинаров-практикумов для отработки практических навыков педагогической деятельности
· Руководство самообразованием педагогических кадров
· Проведение открытых занятий для изучения опыта 
работы коллег
· Организация наставничества
Аттестация педагогических кадров:
· Организация работы аттестационной комиссии 
дошкольного учреждения
· Консультирование аттестуемых, оказание 
моральной поддержки 
· Помощь аттестуемым в подготовке и проведении открытых занятий, демонстрации опыта 
педагогической деятельности
· Методическая помощь в обобщении опыта педагогической работы аттестуемых

Организация работы методического кабинета:
· Систематизация материалов
· Составление картотек
· Разработка и изготовление  дидактических материалов
· Создание и пополнение библиотеки педагогической 
литературы
· Обобщение опыта педагогической работы педагогов 
детского сада и передового педагогического опыта 
· Организация выставок для педагогов
· Организация выставок творческих работ детей, 
· педагогов, родителей

Организация конкурсов профессионального
мастерства педагогов ДОУ
В дошкольном учреждении: 
· смотр на готовность групп к новому учебному году 
· смотр лучшего оформления групп к празднику 
осени, новогодним праздникам, празднику весны 
· смотр на лучшее оформление зимних участков и др.
Конкурс «Воспитатель года»: 
в дошкольном учреждении                           
в муниципальном туре конкурса                          
в окружном (региональном) туре конкурса

























ПСИХОЛОГИЧЕСКОЕ СОПРОВОЖДЕНИЕ ОСВОЕНИЯ ДЕТЬМИ ОСНОВНОЙ ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ 
ПРОГРАММЫ ДОШКОЛЬНОГО ОБРАЗОВАНИЯ КАК ОДНО ИЗ УСЛОВИЙ ЕЕ УСПЕШНОЙ РЕАЛИЗАЦИИ
 (
Важную помощь в организации учебно-воспитательного процесса 
оказывает психолог. При организации работы с детьми, родителями и 
воспитателями он учитывает программу детского сада и помогает 
реализовать её с учетом возрастных и индивидуальных особенностей 
ребенка, его психологического возраста, личностных качеств, уровня 
профессиональной квалификации педагогов и специфики семейного 
воспитания
Большое внимание уделяется разработке методов и способов коррекции 
микроклимата в группах, индивидуальной работе в процессе адаптации 
детей к детскому саду
Особое место отводится работе с детьми, имеющими трудности в 
общении, в поведении, в обучении, эмоциональном развитии. Для них проводятся специальные индивидуальные и групповые корректирующие 
занятия, что способствует организации благоприятного климата и 
нормального стиля общения между воспитателями и детьми
Психолог также играет ведущую роль в проведении мониторинга развития детей младенческого, раннего и дошкольного возраста, и 
отслеживании соответствия показателей развития детей целевым ориентирам, определенным стандартом дошкольного образования
Организация
индивидуальных и 
групповых корректирую
щих занятий с детьми, 
имеющими трудности в развитии, 
пове
дении
общении
Организация 
индивидуальной 
работы с детьми 
в период адаптации
Помощь заведующей в организации 
благоприятного 
морального климата в коллективе педагогов и сотрудников
Организация консультативной работы для родителей воспитанников
Диагностика 
уровня психиче
ского 
развития детей  
с 
последующей организацией 
коррекционной 
работы
Развитие 
памяти, 
мышления, внимания 
детей
Разработка и 
реализация 
методов и способов 
коррекции 
микроклимата в группах
)
ДЕЯТЕЛЬНОСТЬ ЛОГОПЕДА В ДОШКОЛЬНОМ УЧРЕЖДЕНИИ КАК ОДНО ИЗ УСЛОВИЙ УСПЕШНОЙ РЕАЛИЗАЦИИ ОСНОВНОЙ ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ ПРОГРАММЫ 
ДОШКОЛЬНОГО ОБРАЗОВАНИЯ 
В последние годы увеличилось количество детей с нарушениями речи. В большинстве дошкольных учреждений, имеющих не только коррекционную, но и общеразвивающую, оздоровительную и комбинированную направленность, в штат педагогических работников входит логопед, который осуществляет индивидуальную коррекционную работу с детьми с фонетико-фонематическими нарушениями речи в режиме логопункта
Основные цели деятельности логопеда:
· Своевременная систематическая медико-психолого-педагогическая помощь детям с отклонениями в развитии 
· Консультативно-методическая поддержка их родителей в организации воспитания и обучения ребенка 
· Социальная адаптация детей с нарушениями в развитии речи и формирование у них предпосылок учебной деятельности
Основные задачи работы логопеда
· Социальная адаптация детей в коллективе
· Формирование коммуникативных способностей
· Формирование умения сотрудничать
· Осуществление необходимой коррекции нарушений речи детей;
· Обеспечение равных стартовых возможностей при поступлении детей в массовые школы
· Создание развивающей предметно-пространственной среды и условий для обогащенной, разнообразной деятельности детей;
· Взаимодействие с семьями воспитанников для обеспечения полноценного гармоничного развития детей, выработки компетентной педагогической позиции по отношению к собственному ребенку
Организация воспитательно-образовательного процесса
Приоритетные направления:
· Логопедическая коррекция дефекта
· Социальная адаптация с последующей интеграцией в массовую школу
· Развитие речи и речевого общения (решение в единстве задач языкового и коммуникативного развития)
Образовательный процесс включает гибкое содержание и педагогические технологии, обеспечивающие индивидуальное, личностно-ориентированное развитие каждого ребенка, коррекцию дефекта
Для достижения наибольшего эффекта требуется такая организация  воспитательно-образовательной работы, которая предусматривает создание в группе условий для развития различных видов деятельности с учетом возможностей, интересов, потребностей самих детей. Это направление обеспечивается взаимодействием в работе логопеда и воспитателя



СИСТЕМА СЕТЕВОГО ВЗАИМОДЕЙСТВИЯ РАЗЛИЧНЫХ УЧРЕЖДЕНИЙ И ОРГАНИЗАЦИЙ
В УСЛОВИЯХ ВВЕДЕНИЯ ФГОС ДОШКОЛЬНОГО ОБРАЗОВАНИЯ
Взаимодействие учреждений разных типов и видов имеет огромное значение для удовлетворения разнообразных потребностей в дошкольном образовании, при этом взаимодействующие организации взаимообогащают деятельность друг друга, имеют возможность обмена педагогическим опытом и развития кадрового потенциала каждого учреждения. Сформированный в каждом муниципалитете комплекс учреждений, реализующих программы дошкольного образования, предлагающих широкий спектр услуг дополнительного образования детей дошкольного возраста, а также услуг по присмотру и уходу за ними (как на базе традиционных дошкольных групп в образовательных учреждениях дошкольного и общего образования, так и в группах малой наполняемости, семейных дошкольных группах), позволяет эффективно внедрять ФГОС дошкольного образования и повышать его качество. 
1) Как показывают опыт и тенденции развития сети учреждений дошкольного образования в Российской Федерации, а также запросы населения, в центре данного комплекса должен находится традиционный детский сад полного дня (10-12 часового пребывания детей), в котором дошкольное образование сочетается с присмотром и уходом за детьми. Его функциями в сети учреждений являются:
· Присмотр и уход за детьми в режиме полного дня (10-12-часового пребывания) или круглосуточного пребывания. 
	· Реализация основной общеобразовательной программы дошкольного образования (в различных режимах, включая режим кратковременного пребывания – ГКП).
	Образовательная составляющая деятельности ДОУ дает возможность ранней диагностики и развития детской одаренности через развитие художественно-творческих видов деятельности (игра, художественный труд, конструирование, музыка, танцы).

	· Реализация дополнительных образовательных программ художественно-эстетической, физкультурно-спортивной, интеллектуальной направленности.
	


· Реализация программ раннего развития и социальной адаптации детей в возрасте до 3 лет.
· В дошкольных учреждениях компенсирующего вида – ранняя коррекция недостатков в физическом и психическом развитии детей с ограниченными возможностями здоровья, возможность оказания коррекционной помощи воспитанникам других ДОУ, детям, проживающим в непосредственной близости от детского сада, учащимся общеобразовательных школ, также являющихся структурными единицами ОПД.
· Координация работы семейных дошкольных групп – структурных единиц ДОУ.
· Психолого-педагогическое сопровождение дошкольного образования в условиях семейного воспитания.
· Возможность организации психолого-педагогического просвещения родителей и организации досуга для семей с детьми в выходные и праздничные дни.
Программа развития дошкольного образования предусматривает, что архитектура и инфраструктура детства проектируются как развивающие среды с учетом психолого-возрастных закономерностей развития детей. Создание новых архитектурных проектов, обеспечивающих многофункциональность зданий и помещений ДОУ, комфортность и безопасность развивающей среды для детей, возможности их разностороннего развития, строительство современных зданий детских садов целесообразно софинансировать за счет средств федерального бюджета.
2) Следующим структурным компонентом сети учреждений являются семейные дошкольные группы малой наполняемости (10-15 человек), созданные в приспособленных помещениях близлежащих домов. Они являются подразделениями ДОУ, которое создает условия для деятельности семейных дошкольных групп в части кадрового, материально-технического, психолого-педагогического, информационного и финансового обеспечения. Здесь же могут быть учтены группы присмотра и ухода за детьми (без реализации образовательных программ), созданные индивидуальными предпринимателями. На основании государственного (муниципального) задания за счет бюджетных средств ДОУ реализует для детей из групп присмотра и ухода образовательную программу дошкольного образования в режиме кратковременного пребывания; индивидуальный предприниматель, чья деятельность оплачивается родителями, несет ответственность за жизнь и здоровье детей, обеспечивает присмотр и уход, питание, прогулки, организацию игровой деятельности детей и имеет право на методическую и консультативную поддержку со стороны ДОУ.
3) Общеобразовательное учреждение как структурный компонент сети учреждений выполняет следующие функции: 
· предоставляет возможность организации групп для детей дошкольного возраста в свободных помещениях школы; 
· организует на базе школы (ее лабораторий, мастерских, творческих центров и т.д.) центры экспериментирования для дошкольников и младших школьников; 
· дает возможность использования общих спорткомплексов, спортивных площадок и стадионов, обслуживающих помещений (кухня, прачечная); 
· организует дополнительное образование (как школьников, так и воспитанников детского сада, а также «неорганизованных детей»); 
· имеет возможность создавать единые управляющие структуры (в целях экономии средств на содержание «раздутого» административно-управленческого персонала).
4) Учреждения дополнительного образования детей как структурный компонент сети учреждений будут иметь возможность использования помещений школ и ДОУ для организации дополнительного образования детей; поддерживать развитие детской одаренности (не только на этапе дошкольного детства, но и в более старшем возрасте); обеспечивать фактическое расширение социума, в которых включены дети дошкольного возраста.
5) В сеть учреждений в качестве компонентов включены также учреждения, обеспечивающие охрану здоровья детей и раннюю диагностику возможных отклонений в физическом и (или) психическом развитии детей – учреждения здравоохранения, муниципальные психолого-медико-педагогические комиссии.
6) Ресурсное обеспечение деятельности всех компонентов сети учреждений осуществляют ресурсные центры: психолого-педагогическое, методическое, информационное сопровождение. К ресурсному обеспечению подключаются также организации повышения квалификации, непосредственно связанные с внедрением ФГОС дошкольного образования. 




СИСТЕМА СЕТЕВОГО ВЗАИМОДЕЙСТВИЯ ОБРАЗОВАТЕЛЬНЫХ УЧРЕЖДЕНИЙ В УСЛОВИЯХ ВВЕДЕНИЯ ФГОС ДОШКОЛЬНОГО ОБРАЗОВАНИЯ
Общеобразовательное учреждение: возможность организации групп для детей дошкольного возраста; организация на базе школ центров экспериментирования для дошкольников и младших школьников, возможность использования общих спорткомплексов, спортивных площадок и стадионов, обслуживающих помещений (кухня, прачечная); организация доп.образования; единые управляющие структуры
Учреждения дополнительного образования: возможность использования помещений школ и ДОУ для организации дополнительного образования детей; поддержка и развитие детской одаренности удовлетворение индивидуальных образовательных потребностей детей; фактическое расширение социума, в который включены дети дошкольного возраста 
Учреждения здравоохранения (сохранение и укрепление здоровья, профилактика заболеваний)
ПМПК (ранняя диагностика и коррекция ОВЗ)
Ресурсные центры (психолого-педагогическое, методическое и информационное сопровождение) 
Организации повышения квалификации 
Семейные дошкольные группы – структурные подразделения ДОУ, расположенные в приспособленных помещениях близлежащих жилых домов
ИП, оказывающие услуги присмотра и ухода (возможность заключения договора с ДОУ на оказание образовательных услуг в режиме ГКП)
Дошкольное образовательное учреждение (ДОУ):
· Присмотр и уход за детьми в режиме полного дня (10-12-часового пребывания) или круглосуточного пребывания 
· Реализация основной общеобразовательной программы дошкольного образования (в различных режимах, включая режим кратковременного пребывания – ГКП)
Ранняя диагностика и развитие детской одаренности через развитие художественно-творческих видов деятельности (игра, художественный труд, конструирование, музыка, танцы)
· Реализация дополнительных образовательных программ художественно-эстетической, физкультурно-спортивной, интеллектуальной направленности

· Реализация программ раннего развития детей в возрасте до 3 лет
· В дошкольных учреждениях компенсирующего вида – ранняя коррекция недостатков в физическом и психическом развитии детей с ограниченными возможностями здоровья
· Координация работы семейных дошкольных групп – структурных единиц ДОУ
· Психолого-педагогическое сопровождение дошкольного образования в условиях семейного воспитания
· Возможность организации психолого-педагогического просвещения родителей и организации досуга для семей с детьми в выходные и праздничные дни 


Социальная экология детства:
проектирование архитектуры и инфраструктуры детства как развивающих сред с учетом психолого-возрастных закономерностей развития детей
Модернизация инфраструктуры ДОУ:
возможности многофункционального использования помещений ДОУ
Безопасная предметно-развивающая среда
Возможности разностороннего развития






























РАЗВИВАЮЩАЯ ПРЕДМЕТНО-ПРОСТРАНСТВЕННАЯ СРЕДА ДОШКОЛЬНОГО УЧРЕЖДЕНИЯ

Основой реализации образовательной программы является развивающая предметная среда детства, необходимая для развития всех специфических детских видов деятельности. В детском саду она построена так, чтобы обеспечить полноценное физическое, художественно-эстетическое, познавательное, речевое и социально-коммуникативное развитие ребенка. Сюда относятся природные среда и объекты, физкультурно-игровые и спортивные сооружения в помещении и на участке, предметно-игровая среда, музыкально-театральная, предметно-развивающая среда для занятий и др.
Развивающая предметно-пространственная среда групп предусматривает создание условий для упражнений в практической деятельности, сенсорного развития, развития речи, математических представлений, знакомство с окружающим миром, природой, основами естественных наук. Игры, занятия, упражнения с сенсорным дидактическим материалом способствуют развитию у детей зрительно-различительного восприятия размеров, форм, цвета, распознаванию звуков, математическому развитию и развитию речи.
Развивающая среда в ДОУ – комплекс психолого-педагогических условий развития интеллектуальных и творческих способностей 
в организованном пространстве

Цель создания развивающей среды в ДОУ – обеспечить систему 
условий, необходимых для развития разнообразных видов 
детской деятельности
 Концепция построения развивающей среды в дошкольном учреждении (авторы В.А. Петровский, Л.М. Кларина, Л.А. Смывина, Л.П. Стрелкова, 1993 г.) основана на деятельно–возрастном системном подходе и 
опирается на современные представления о предметном характере 
деятельности, ее развитии и значении для психического и личностно–ориентированного развития ребенка
Развивающая предметная среда (Л. С. Новоселова) – система материальных 
объектов деятельности ребенка, насыщенная оборудованием
для организации самостоятельной творческой деятельности


СВОЙСТВА ПРЕДМЕТНО-РАЗВИВАЮЩЕЙ СРЕДЫ (в соответствии с ФГОС дошкольного образования)
Безопасная
Безопасность предметно-пространственной среды предполагает соответствие всех её элементов требованиям по обеспечению надёжности 
и безопасности их использования.

Содержательно-насыщенная
Организация образовательного пространства и разнообразие материалов, оборудования и инвентаря (в здании и на участке) должны обеспечивать:
· игровую, познавательную, исследовательскую и творческую активность 
всех воспитанников, экспериментирование с доступными детям материалами (в том числе с песком и водой);
· двигательную активность, в том числе развитие крупной и мелкой моторики, участие в подвижных играх и соревнованиях;
· эмоциональное благополучие детей во взаимодействии с предметно-пространственным окружением;
· возможность самовыражения детей.
Для детей младенческого и раннего возраста образовательное пространство должно предоставлять необходимые и достаточные возможности для движения, предметной и игровой деятельности с разными материалами
Полифункциональная, то есть предполагающая: 
· возможность разнообразного использования различных составляющих предметной среды, например, детской мебели, матов, мягких модулей, ширм и т.д.;
· наличие в Организации или Группе полифункциональных (не обладающих жёстко закреплённым способом употребления) предметов, в том числе природных материалов, пригодных для использования в разных видах детской активности (в том числе в качестве предметов-заместителей в детской игре)
Трансформируемая:
предполагает возможность изменений предметно-пространственной среды в зависимости от образовательной ситуации, в том числе от меняющихся интересов и возможностей детей 
Вариативная, что предполагает: 
наличие в Организации или Группе различных пространств (для игры, конструирования, уединения и пр.), а также разнообразных материалов, игр, игрушек и оборудования, обеспечивающих свободный выбор детей;
периодическую сменяемость игрового материала, появление новых предметов, стимулирующих игровую, двигательную, познавательную и исследовательскую активность детей.

Доступная, что предполагает:
· доступность для воспитанников, в том числе детей с ограниченными возможностями здоровья и детей-инвалидов, всех помещений, где осуществляется образовательная деятельность;
· свободный доступ детей, в том числе детей с ограниченными возможностями здоровья, к играм, игрушкам, материалам, пособиям, обеспечивающим все основные виды детской активности;
· исправность и сохранность материалов и оборудования


 
.



ПРЕДМЕТНО-РАЗВИВАЮЩАЯ СРЕДА В ДОО _______

	Вид помещения
Функциональное использование
	Оснащение

	Комната развивающих игр
· Сенсорное развитие
· Развитие речи
· Ознакомление с окружающим миром
· Ознакомление с художественной литературой и художественно-прикладным творчеством
· Развитие элементарных математических представлений
· Обучение грамоте
· Развитие элементарных историко-географических представлений
	· Дидактические игры на развитие психических функций – мышления, внимания, памяти, воображения
· Дидактические материалы по сенсорике, математике, развитию речи, обучению грамоте
· Глобус «вода-суша», глобус «материки»
· Географический глобус
· Географическая карта мира
· Карта России, карта Москвы
· Глобус звездного неба
· Муляжи овощей и фруктов
· Календарь погоды
· Плакаты и наборы дидактических наглядных материалов с изображением животных, птиц, насекомых, обитателей морей и рек, рептилий
· Магнитофон, аудиозаписи, телевизор, видеоплеер, видеокассеты
· Детская мебель для практической деятельности

	Групповые комнаты
· Сюжетно-ролевые игры
· Самообслуживание
· Трудовая деятельность
· Самостоятельная творческая деятельность
· Ознакомление с природой, труд в природе
	· Детская мебель для практической деятельности
· Книжный уголок
· Уголок для изобразительной детской деятельности
· Игровая мебель. Атрибуты для сюжетно-ролевых игр «Семья», «Магазин», «Парикмахерская», «Больница», «Ателье», «Библиотека», «Школа»
· Природный уголок

	Групповая комната
	· Конструкторы различных видов 
· Головоломки, мозаики, пазлы, настольно-печатные игры, лото
· Развивающие игры по математике, логике
· Различные виды театров

	Спальное помещение
· Дневной сон
· Игровая деятельность
· Гимнастика после сна
	· Спальная мебель
· Физкультурное оборудование для гимнастики после сна: ребристая дорожка, массажные коврики и мячи, резиновые кольца и кубики

	Раздевальная комната
· Информационно-просветительская работа 
с родителями
	· Информационный уголок
· Выставки детского творчества
· Наглядно-информационный материал для родителей
· Физкультурный уголок

	Методический кабинет
· Осуществление методической помощи педагогам
· Организация консультаций, семинаров, педагогических советов
· Выставка дидактических и методических материалов для организации работы с детьми по различным направлениям развития
· Выставка изделий народно-прикладного искусства
	· Библиотека педагогической и методической литературы
· Библиотека периодических изданий
· Пособия для занятий
· Опыт работы педагогов
· Материалы консультаций, семинаров, семинаров-практикумов
· Демонстрационный, раздаточный материал для занятий с детьми
· Иллюстративный материал
· Изделия народных промыслов: Дымково, Городец, Гжель, Хохлома, Палех, Жостово, матрешки, богородские игрушки
· Скульптуры малых форм (глина, дерево)
· Игрушки, муляжи, гербарии, коллекции семян растений

	Кабинет логопеда
· Занятия по коррекции речи
· Консультативная работа с родителями по коррекции речи детей
	· Большое настенное зеркало
· Дополнительное освещение у зеркала
· Стол и стулья для логопеда и детей
· Шкаф для методической литературы, пособий
· Наборное полотно, фланелеграф
· Индивидуальные зеркала для детей

	Кабинет психолога
· Психолого-педагогическая диагностика
· Коррекционная работа с детьми
· Индивидуальные консультации
	· Детская мягкая мебель
· Журнальный стол, стул
· Стимулирующий материал для психолого-педагогического обследования детей
· Игровой материал
· Развивающие игры

	Музыкальный зал, кабинет 
музыкального руководителя
· Занятия по музыкальному воспитанию
· Индивидуальные занятия
· Тематические досуги
· Развлечения
· Театральные представления
· Праздники и утренники
· Занятия по хореографии
· Занятия по ритмике
· Родительские собрания и прочие мероприятия для родителей
	· Библиотека методической литературы, сборники нот
· Шкаф для используемых пособий, игрушек, атрибутов и прочего материала
· Музыкальный центр
· Пианино
· Видеодвойка
· Разнообразные музыкальные инструменты для детей
· Подборка аудио- и видеокассет с музыкальными произведениями
· Различные виды театров
· Ширма для кукольного театра
· Детские и взрослые костюмы
· Детские хохломские стулья и столы

	Физкультурный зал
· Физкультурные занятия
· Спортивные досуги
· Развлечения, праздники
· Консультативная работа с родителями и воспитателями
	· Спортивное оборудование для прыжков, метания, лазания
· Мини-батут
· Сухой бассейн
· Магнитофон







Основные 
психолого-педагогические 
условия решения задач


Взаимодействие между взрослым и детьми: взрослый передает детям способы познания объектов окружающего мира 


Разнообразные формы и методы работы с детьми


Содержательно насыщенная, трансформируемая, вариативная, полифункциональная РППС


Учет принципа интеграции образовательных областей








Использование принципа развивающего образования


Использование комплексно-тематического подхода в организации образовательного процесса


Профессиональное развитие педагогов (новые формы работы с детьми, поддержка детской инициативы)
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